
Propuesta DIDÁCTICa
El enfoque didáctico asumido para la solución del problema de investigación es Enseñanza para la Comprensión. Este modelo se deriva de los planteamientos desarrollados por Tina Blythe y sus colaboradores (1998), quienes dedicaron varios años a la elaboración del concepto y las características de una propuesta que permitiera  reflexionar sobre la orientación de  las prácticas de enseñanza dirigida al desarrollo de la comprensión en los  estudiantes. 
La Enseñanza para la Comprensión favorece la enseñanza de habilidades y capacidades para comprender las diferentes situaciones que el mundo social actual impone. Además, propende por el desarrollo del conocimiento desde la interacción social donde el estudiante no parte solamente de sus procesos de aprendizaje individual sino que comparte con sus compañeros y su profesor(a). En este enfoque didáctico, el docente  debe propiciar espacios y situaciones de interés, para los estudiantes, que los lleven a desarrollar actividades específicas (analizar, expresar, interrogar, argumentar, analogizar, ejemplificar y demostrar) mediante las cuales puedan construir y controlar su propio aprendizaje y utilizarlo para solucionar problemas y enfrentar los retos que su contexto social les exige.

La propuesta didáctica basada en la enseñanza para la comprensión plantea cuatro componentes a tener en cuenta: tópicos generativos, metas de comprensión, desempeños de comprensión y evaluación diagnóstica (Blythe, 1998: 43-49).

De acuerdo con lo anterior y a partir de la lectura de los documentos, los tópicos generativos se asumen como los conceptos, temas, teorías, ideas, etc, desde los cuales se planea y se desarrolla el presente trabajo de investigación. Es de resaltar que  los tópicos generativos se toman  como punto de partida para el trabajo de una o varias asignaturas. Por lo tanto, se parte de tópicos de interés, atractivos y accesibles para los estudiantes y para el docente, de modo que se pueda facilitar la posibilidad de establecer  una red de relaciones que contribuya al mejoramiento de los procesos de aprendizaje en los estudiantes a partir del manejo de los textos expositivos y argumentativos.
1. Las metas de comprensión surgen de la necesidad de delimitar los tópicos en aspectos específicos y las actividades a desarrollar entre estudiantes y docentes. La meta de comprensión permite prever lo que se quiere que los estudiantes comprendan respecto al tópico generativo.
2. Los desempeños de comprensión se relacionan con las evidencias del trabajo y la comprensión de los estudiantes sobre el tópico generativo seleccionado. Los desempeños de comprensión se entienden como las producciones que el docente aspira que los estudiantes realicen en el desarrollo del trabajo académico. Por ejemplo, desempeños en la comprensión y  producción de texto orales o escritos sobre el tópico generativo, actividades prácticas, reflexión sobre la importancia de los textos para lograr aprender de diferentes temáticas y  la necesidad de conocer sus características, tipologías, intenciones comunicativas, en fin del manejo del los textos y su aprovechamiento para enriquecer los procesos de aprendizaje y los mismos conocimeintos.etc.
3. La evaluación se asume como un ejercicio diagnóstico (evaluación diagnóstica continua), como un proceso continuo y conjunto entre el docente y los estudiantes. Su función es hacer seguimiento a los procesos de aprendizaje de los estudiantes y fortalecer las dificultades detectadas en cada momento. Por lo tanto, cada desempeño de descripción implica el desarrollo de una actividad que esta determinada por un criterio de evaluación preciso y que se concreta en un producto que permite verificar el estado de los estudiantes, sus fortalezas, sus debilidades, sus avances o retrocesos para hacer su debida realimentación.

En el presente trabajo la enseñanza para la comprensión no se asume como un modelo único sino que permite la combinación de actividades desde aprendizaje cooperativo para facilitar el intercambio de ideas, opiniones, argumentos, la reflexión sobre los procesos cognitivos, etc, que facilitan el desarrollo de aprendizajes y el control sobre de los mismos. La vinculación de este tipo de ejercicios responde a la necesidad de abordar el aprendizaje como un proceso social, intencional y sistemático basado en el desarrollo de aprendizajes desde las comunidades discursivas de acuerdo con los postulados de   Bustamante y otros (2003).

Las interacciones discursivas en el aula de clase ayudan al desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes; por medio de ellas los estudiantes contrastan su experiencia personal con la información recibida de otros, exponen sus conocimientos, clarifican  dudas y construyen los nuevos conocimientos que se validan como comprensión en la medida en que se adecuan a nuevas situaciones de actuación. 

El enfoque EPC  permite incorporar otras formas de interacción como el taller y una estrategia de aprendizaje colaborativo: mover. 

La estrategia de aprendizaje cooperativo seleccionada para el trabajo de interacción es la estrategia MOVER. La palabra MOVER corresponde a una sigla que representa los roles y las funciones que cada uno de los integrantes del grupo debe asumir. 

· M: monitor, presenta el trabajo y organiza el desarrollo del mismo, revisa que los participantes cumplan con su responsabilidad individual y colectiva. 

· O: observador, escribe un documento sobre la forma como se desarrolla el trabajo en equipo y los aportes que hace cada integrante.

· V: vocal, recoge datos a partir de la discusión y socialización de los productos individuales para exponer el tema en cuestión. 

· E: ensayista, escribe un ensayo a partir de un dilema acordado por el grupo. 

· R: relator, realiza una relatoría o acta sobre el trabajo grupal.

Después de realizar el trabajo individual, los estudiantes en grupos de roles consolidan los productos y socializarlos en plenaria.

Otro elemento fundamental en el desarrollo de la propuesta didáctica es el taller pedagógico, entendido como una forma de enseñar y aprender mediante la realización de “algo” que se lleva a cabo conjuntamente teniendo en cuenta que los conocimientos que se adquieren en la educación básica se desarrollan en una práctica concreta  vinculada al contexto del alumno o mediante la realización de un proyecto sobre una asignatura o disciplina particular (Ander Egg, 1991: 11).  El taller pedagógico parte de aprender haciendo; utiliza una metodología participativa; se basa en la pregunta; promueve el trabajo interdisciplinario y el enfoque sistémico; establece la relación maestro/estudiante en torno a la realización de una tarea común; concibe la práctica pedagógica con carácter global e integrador; implica un trabajo grupal y el uso de técnicas adecuadas para integrar en un mismo proceso docencia, investigación y práctica. 

PROPUESTA DIDÁCTICA
La propuesta didáctica se desarrolló en tres momentos o fases, las cuales surgen a partir del análisis de los resultados del diagnóstico inicial:
FASE 1:   En la cual se construye la propuesta didáctica
FASE 2: Aplicación de las diferentes actividades para mejorar los procesos de aprendizaje a partir del procesamiento de textos y la reflexión y control sobre el procesamiento de textual.

FASE 3:   En la cual se evalúa el impacto de las actividades en relación con los logros alcanzados por los estudiantes.

Con el desarrollo de la propuesta didáctica se busca alcanzar los siguientes tópicos generativos:

· ¿Cómo puedo aprender a partir de la lectura de los textos? 

· ¿Cómo puedo controlar mis procesos de aprendizaje?

· ¿Cómo puedo  poner en uso lo que aprendí para demostrar que amplié y profundicé las ideas sobre el texto argumentativo y la actitud de valoración, con las cuales empecé un proceso de aprendizaje?
La propuesta didáctica se organizó en tres conjuntos de acciones:
1. Discusión y evaluación de las pruebas pedagógicas utilizadas en el diagnóstico y esquematización de los textos expositivos para reconocer y utilizar las características semánticas, superestructurales y pragmáticas  de los textos expositivos y argumentativos.

2. Comparación de esquematización de la información y superestructura de textos expositivos y argumentativos. 

3. Producción de textos argumentativos mediante la estrategia de escritura por proceso (para incidir en el aprendizaje de los estudiantes).

Los tópicos anteriores incorporan estrategias específicas que favorecen  el desarrollo de aspectos cognitivos y metacognitivos como:
1. Reflexión y control de los estudiantes sobre las estrategias de aprendizaje para ver cómo los nuevos conceptos transforman el conocimiento procedimental.

2. Reconocimiento de la articulación entre el uso de tipologías textuales y las situaciones reales de comunicación.

3. Reflexión sobre el uso consciente, por parte del estudiante, de la interacción discursiva (mediante la estrategia MOVER) como contexto de aprendizaje. 

La secuencia de clases se organiza en talleres: cada uno de ellos contiene la o las metas, los desempeños, las actividades (evaluación continua), la retroalimentación,  los recursos y el tiempo empleado.
Talleres generales: 
TALLER Nº 1
	METAS DE COMPRENSIÓN 
	· Evaluar el desempeño en pruebas de comprensión de lectura y reflexionar sobre los procesos mentales para construir respuestas.

	DESEMPEÑO
	-Evalúa las acciones individuales que realiza para comprender diferentes textos y las contrasta con las acciones desarrolladas colectivamente para transformar sus esquemas cognitivos mediante la interacción discursiva como contexto de aprendizaje. 

	EVALUACION CONTINUA
	· Los estudiantes realizan la relectura de los textos expositivos de la prueba.

· Comparten y discuten las razones por las cuales eligieron la respuesta en cada una de las preguntas. 

· Participan de la evaluación de su comprensión de texto y reflexionan sobre sus procesos mentales para construirlas respuestas 

· Presentan nuevas alternativas de acción para la solución de los interrogantes, a partir del contraste entre sus repuestas, la discusión y la reflexión colectiva de otras respuestas dadas por sus compañeros. 

· Evalúan las acciones individuales que realizan para producir respuestas  y las contrastan con las acciones desarrolladas  colectivamente. 

· Reconocen sus fortalezas y debilidades en la comprensión de lectura y cómo esto afecta la identificación de la información relevante en el texto.

· Expresan, oralmente, las razones que están a favor o en contra de sus respuestas y respeta las de los otros.

· Revisan el proceso que realizan para dar respuesta a los interrogantes planteados.

	RETROALIMENTACIÓN
	Diálogo orientado sobre el reconocimiento de la función pragmática de cada uno de los textos trabajados.

Reconocimiento y respeto por la diferencia de opiniones frente a las situaciones argumentativas propiciadas.

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares

	TIEMPO
	6 horas.


TALLER  Nº 2

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	· Fortalecer la comprensión textual mediante el reconocimiento de: las dimensiones semánticas, super-estructurales y pragmáticas;  los  esquemas textuales; e importancia de la función y jerarquización de las ideas para responder a la intención comunicativa de los textos expositivos.  

	DESEMPEÑO
	Fortalece la comprensión de textos expositivos mediante la elaboración de esquemas (mapas conceptuales) y valora la importancia de jerarquizar las ideas para facilitar la comprensión del texto y ampliar los conocimientos. 

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Transforma sus esquemas cognitivos y lo demuestra con la construcción de mapas conceptuales sobre los textos abordados en la prueba.

· Realiza la relectura del texto e identifica: las ideas principales, tema, subtemas, intención comunicativa del texto y lector posible para el cual fue escrito el texto.

· Presenta el mapa conceptual (prueba).
· Participa de la evaluación de su comprensión de texto y reflexiona sobre sus procesos mentales para construir mapas conceptuales.

· A partir de la reflexión colectiva, contrasta otros mapas con el suyo, evalúa sus capacidades de reconocer y jerarquizar la información.
· Presenta nuevas alternativas de acción para reconocer la información relevante y  reconstruir el mapa conceptual, colectivamente.
-Evalúa las acciones individuales para seleccionar y jerarquizar la información y las contrasta con las acciones colectivas.

	RETROALIMEN

     TACIÓN
	Reconocimiento de la utilidad y capacidad para elaborar esquemas a partir de la lectura de textos.

- Reconocimiento y respeto por la diferencia de opiniones frente a las situaciones argumentativas propiciadas.

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares

	TIEMPO
	4 horas.


TALLER Nº 3 

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Comprender la articulación bidireccional entre el uso de tipologías textuales y las condiciones de las situaciones reales de comunicación. 

	DESEMPEÑO
	Comprende la función de los textos (expositivos) como mecanismo de distribución de la información sobre diferentes temáticas que responden a diversas situaciones de comunicación.

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Valora los textos expositivos como portadores de información objetiva sobre diferentes temáticas de interés colectivo y /o personal.

· Reconoce y aplica el uso de los discursos expositivos para gestionar el aprendizaje de diferentes temas

· Reflexiona sobre los conocimientos que tenía sobre los textos al iniciar el proceso y valora los conocimientos nuevos, adquiridos en este proceso.

· Reflexiona sobre la función de los textos expositivos en la  vida personal y académica.

· Reconoce la consulta de textos expositivos como mecanismo de ampliación de conocimiento de diferentes temas.

	RETROALIMENTACIÓN
	- Reconocimiento de la capacidad para responder y compartir la reflexión sobre el progreso en sus aprendizajes con sus compañeros.

- Reflexión sobre la utilidad de los textos en los procesos de aprendizaje y en la solución de problemas reales.

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares

	TIEMPO
	4 Horas 


TALLER Nº 4

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Tomar la relación entre situaciones sociales de comunicación y tipologías de texto para reconocer el papel de la intencionalidad como factor pragmático determinante.

	DESEMPEÑO
	Valora la importancia de la intención comunicativa como aspecto fundamental en la configuración de un tipo de texto específico.

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Reflexiona sobre los conocimientos previos a cerca del las tribus urbanas

· Lee el texto expositivo “Las tribus urbanas” 

· Identifica tema y subtemas que se desarrollan en el texto.

·  Reconoce la intención comunicativa (informar, dar a conocer) y la superestructura del texto leído.

· Construye la representación mental y de manera jerárquica de la información del texto “Las Tribus Urbanas”, mediante un mapa conceptual. 

· Reflexiona (metacognición) sobre los aspectos de texto expositivo y su manejo.

· Valora los conocimientos nuevos sobre el uso de los textos expositivos.

· Reflexiona sobre la función de los textos expositivos para ampliar sus conocimientos y seleccionar información para construir nuevos textos.

· Escribe un texto argumentativo a partir de la introducción de un disparador argumentativo: a partir de la lectura anterior considera conveniente o inconveniente su participación en una de las tribus urbanas que se manifiestan en Florencia. Para escribir su texto, usted debe tener en cuenta los siguientes aspectos: a) toma de posición frente al dilema central  (conveniencia-inconveniencia); b) argumentos a favor de la posición tomada; c) contraargumentos frente a la posición tomada. (este texto se retomará en el proceso de producción de texto argumentativo).
· Consulta diferentes fuentes (textos expositivos y narrativos) acerca de las tribus urbanas, sus clases y sus características.

	RETROALIMENTACIÓN
	· Diálogo orientado sobre el reconocimiento de la función pragmática de cada uno de los textos trabajados.

· Reconocimiento y respeto por la diferencia de opiniones frente a las situaciones argumentativas propiciadas.

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares.

	TIEMPO
	6 horas.


TALLER Nº 5

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Reconocer las características: semántica, super-estructural y pragmática de los textos argumentativos y sus diferencias con los textos expositivos.

	DESEMPEÑO
	Identifica características: semánticas, pragmáticas y superestructurales  del texto argumentativo.

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Lee un nuevo texto:  “Intolerancia frente al comportamiento de personas de la tribu urbana “EMOS”

· Subraya ideas principales e identifica la función de cada una en el texto.

· Establece la intención comunicativa del segundo texto y la compara con el primero.

· Responde (individual-mover): ¿Cómo podemos identificar la intención comunicativa de un texto? ¿en qué parte del texto se evidencia la intención comunicativa? ¿Qué palabras utiliza el autor para que reconozcamos la intención? ¿Cuál es la diferencia entre la intención de un texto expositivo y otro argumentativo?

· Valora la importancia del manejo de la intención comunicativa para diferenciar los tipos de texto: narrativo, expositivo y argumentativo:

· Reconoce el enunciador del texto: ¿quién escribe el texto? ¿Cómo sabemos quién escribió el texto? ¿con qué palabras o marcas podemos identificar el perfil del autor? ¿en qué parte del texto podemos verificar la presencia del enunciador del texto?

· Identifica el perfil de lector construido por el enunciador del texto: ¿Para quién se escribe cada uno de los textos abordados en la clase? ¿Cómo sabemos para quién fue escrito el texto? ¿Qué importancia tiene reconocer la idea del lector a quien se dirige el texto? ¿Cómo identificar el lector para el cual se escribe un texto? Precisión de los términos.

· Participa en la reconstrucción de la súper-estructura del texto argumentativo (mapa conceptual): ideas principales y función que cumplen en el texto: presentación de: tema, dilema o controversia, tesis, argumentos, contraargumentos, conclusión.

· Elabora un mapa conceptual para dar cuenta de la superestructura: función, idea correspondiente y número del párrafo donde se ubica.

· Realiza un paralelo: semejanzas y diferencias semánticas, superestructurales y pragmáticas entre los textos expositivos y argumentativos.

· Socializan los productos para proponer interrogantes, clarificar dudas y ampliar la información. 

	RETROALIMENTACIÓN
	· Reconocimiento de las diferencias de los textos trabajados en clase.

· Reflexión sobre el uso de estos textos tanto en la escuela y sus contextos.

	RECURSOS
	-Fotocopias y demás útiles escolares.

	TIEMPO
	4 horas.


TALLER Nº 6

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	· Reflexionar sobre las ventajas  y las desventajas de trabajar en forma individual y por comunidades de aprendizaje a partir del modelo de aprendizaje cooperativo específicamente la estrategia MOVER.

	DESEMPEÑO
	· Propiciar la reflexión y el uso consciente por parte  del estudiante de la interacción discursiva como contexto de aprendizaje. 

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Valora el trabajo mediante la estrategia de aprendizaje cooperativo: MOVER 

· Reflexiona y contrasta las ventajas del trabajo individual y grupal para ampliar los conocimientos.

· Reconoce y valora los aportes de los compañeros en pequeñas comunidades y las socializaciones para ampliar su conocimiento.

· Valora la importancia de los procedimientos frente al desarrollo de acciones conjuntas para mejorar sus procesos de aprendizaje.

· Reconoce los avances en tipo de texto y tema: tribus urbanas.

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares

	TIEMPO
	2. Horas


TALLER Nº 7

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Reconocer los aspectos semántico, pragmático y superestructural en diferentes textos argumentativos.

	DESEMPEÑO
	Fortalecer el manejo de los textos argumentativos mediante la lectura y el análisis de diversos textos de interés.

	EVALUACIÓN CONTINUA
	Lectura de diferentes textos argumentativos sobre: la pena de muerte, la problemática ambiental,  la belleza y las tribus urbanas 

El estudiante de manera individual y por grupos (mover):

· Lee el texto correspondiente

· Selecciona las ideas relevantes del texto y determina su función.

· Reconoce la intención comunicativa del texto y explica cómo la identificó.
· Señala el tipo de texto según la intención y los marcadores utilizados.

· Identifica la superestructura del texto: la tesis, los argumentos a favor y en contra y la conclusión.

· Elabora un mapa conceptual con las ideas y su función. Socializa su trabajo en grupo de roles y en plenaria.

	RETROALIMENTACIÓN
	· Diálogo orientado sobre el reconocimiento de la función pragmática de cada uno de los textos trabajados.

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares

	TIEMPO
	4 horas.


TALLER Nº 8

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Reconocer y comprender la función de los elementos del texto argumentativo: específicamente la tesis.

	DESEMPEÑO
	Comprende la función, la importancia y  los diferentes tipos de tesis que se pueden encontrar en un texto argumentativo

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Reconstruyen intención y situación comunicativa presente en el texto

· Identifican: dilema central y posición defendida en el texto.

· Establecen en el intercambio discursivo las características de la tesis. 

- Comparan la forma como se presenta la tesis en los textos trabajados.

- Ubican la tesis en cada texto argumentativo abordados en clase y la clasifican según sus características: implícita, explicita…

- socializan el trabajo individual para aclarar dudas.

	RETROALIMENTACIÓN
	· Revisión de las tesis planteadas por los estudiantes.

	RECURSOS
	Fotocopias

	TIEMPO
	4 Horas


TALLER Nº 9

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Reconocer y comprender la función y los tipos de argumentos, en un texto argumentativo. 

	DESEMPEÑO
	Identifica  y comprende los diferentes tipos de argumentos y su función en el texto.

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Señalan los tipos de argumentos usados para sustentar la tesis en un texto argumentativo.

· Identifican las características, clases y funciones de los argumentos.
- Comparan las características y funciones de los argumentos de acuerdo a la intención comunicativa del texto.

 - En equipos, clasifican las ideas de autoridad y ejemplificación como argumentos; y las refutativas, contrastivas y concesivas como contraargumentos de la posición asumida frente al dilema central.

· Exponen sobre tipos, funciones y características de los argumentos.
· Reconocen la importancia de los tipos de argumentos para la comprensión y producción de textos argumentativos.

	RETROALIMENTACIÓN
	· Conversatorio sobre la importancia de aprender a reconocer los tipos de argumentos para identificar la intencionalidad de los textos argumentativos y para usarlos en situaciones reales de comunicación. 

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares

	TIEMPO
	6 horas


TALLER Nº 10

	METAS DE COMPRENSIÓN
	Reconocer y comprender la función de los conectores y marcadores discursivos en los textos argumentativos.   

	DESEMPEÑO
	Reconoce la función y la importancia de los conectores y marcadores discursivos en los textos argumentativos.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	· Reconocen marcadores y conectores discursivos argumentativos.

· Identifican  los marcadores y conectores discursivos sus características,  clases y funciones en un texto argumentativo. 

· Establecen semejanzas y diferencias entre marcadores y conectores.

-Reconocen los marcadores refutativos, contrastivos y concesivos como mecanismos para la contra argumentación.

- Presentan las conclusiones del trabajo de equipo a través de la exposición.

-Valoran la importancia de los marcadores y conectores discursivos en la comprensión y producción de textos argumentativos.

	RETROALIMENTACIÓN
	· Explicación de las diferencias existentes entre los marcadores y conectores discursivos. 

· Discusión entre estudiantes y docente acerca de los marcadores y conectores discursivos, sus características, sus funciones y su importancia. 

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares

	TIEMPO
	4 horas


TALLER Nº 11

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Comprender la funcionalidad e importancia de la planeación de la escritura de un texto (argumentativo).

	DESEMPEÑO
	Desarrolla una primera planeación textual a partir de lluvia de ideas. 

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Como parte de la planeación textual cada estudiante retoma el texto producido por los estudiantes al iniciar el proceso de documentación sobre Tribus urbanas.

- Reflexiona sobre las dificultades de dicho texto e inicia la planeación para mejorar su escritura. Para esto responde los siguientes interrogantes:

- El tema del texto que voy a escribir es: 

- La situación a partir de la cual voy a escribir mi texto es: ….

· La intención comunicativa del texto que quiero escribir es: ¿por qué?

· El tipo de texto que voy a escribir es: ¿por qué?

· El lector al cual quiero escribir es: ¿por qué?

· La posición o tesis que planteó es:

· Los estudiantes retoman la información seleccionada en los textos trabajados en clase (expositiva, argumentativa, videos-narrativos) y otros consultados de manera autónoma, o partir de la experiencia personal. Luego responden:

· Los argumentos que me permiten defender mi posición:

· La conclusión a la que puedo llegar es:

· En un mapa conceptual o cuadro sinóptico organizan la información teniendo en cuenta: la situación de argumentación, el dilema, la tesis, argumentos/contraargumentos y conclusión. 

· Participa en un debate en el que un grupo de estudiantes defiende la conveniencia de participar en las tribus y el otro grupo la inconveniencia, luego cambian de rol para que todos tengan la posibilidad de participar por una de las opciones.
· Socializa su primera planeación para recibir sugerencias de sus compañeros y nuevas orientaciones.

	RETROALIMENTACIÓN
	Discusión sobre los resultados de las primeras planeaciones de los textos argumentativos

	RECURSOS
	Fotocopias y útiles escolares.

	TIEMPO
	4 horas


TALLER Nº 12

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Mejorar la planeación del texto teniendo en cuanta la superestructura textual.

	DESEMPEÑO
	· Realiza una segunda planeación para desarrollar  las ideas de acuerdo con la superestructura del texto argumentativo.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	Una segunda planeación que buscaba desarrollar las ideas principales formando los párrafos  con los cuales se va a responder  a la construcción del texto.

· Construye párrafo con las ideas que le permiten presentar el texto 

· Presenta el dilema del cual parte la situación de argumentación.

· Presenta su posición o tesis respecto al dilema presentado.

· Desarrolla un paralelo entre argumentos y contraargumentos para defender su posición.

· Construye un posible cierre para su texto.

· Asigna un título adecuado para su texto.

· Socializa su texto y atiende a las correcciones sugeridas por las profesoras.

	RETROALIMEN-
	Acompañamiento permanente para ampliar y aclarar dudas sobre el texto.

	RECURSOS
	útiles escolares, material de consulta

	TIEMPO
	2 horas


TALLER Nº 13

	METAS DE COMPRENSIÓN 
	Editar el texto y presentarlo para su respectiva hetero-evaluación.

	DESEMPEÑO
	Reescribe su texto a partir de las correcciones derivadas del proceso de auto- co- y heteroevaluación.

	EVALUACIÓN CONTINUA
	· Aplica una rejilla de autoevaluación para identificar las debilidades en su texto y realiza las correcciones que considera pertinentes. 

· Participa de la coevaluación del texto de uno de sus compañeros sugiriendo cambios para mejorarlo.

· Reescribe su texto atendiendo a las sugerencias tanto personales como de los compañeros y profesora. 

· Edita su texto y lo presenta como producto final para ser evaluado y someterlo a selección para la antología de textos argumentativos sobre tribus urbanas.

	TIEMPO
	4 Horas


FASE 3: DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDÁCTICA: planeación de clases 
CLASE Nº 1
	DESEMPEÑO  1 y 2

	META PERSEGUIDA
	· Fortalecer la comprensión textual mediante el reconocimiento de las diferentes dimensiones de los textos, la superestructura textual y  la intencionalidad  

· Generar consciencia, en los estudiantes, sobre el uso de los textos expositivos como factor de los procesos de aprendizaje.

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Los estudiantes realizan la relectura de los textos expositivos de la prueba.
· comparten las razones por las cuales eligieron la respuesta en cada una de las preguntas. 

· Participan de la evaluación de su comprensión de texto y reflexionan sobre sus procesos mentales para construirlas respuestas 

· Presentan nuevas alternativas de acción para la solución de los interrogantes, a partir del contraste entre sus repuestas, la discusión y la reflexión colectiva de otras respuestas dadas por sus compañeros. 
· Evalúan las acciones individuales que realizan para producir respuestas  y las contrastan con las acciones desarrolladas  colectivamente. 

· Reconocen sus fortalezas y debilidades en la comprensión de lectura y cómo esto afecta la identificación de la información relevante en el texto.

· Expresan, oralmente, las razones que están a favor o en contra de sus respuestas y respeta las de los otros.

· Revisan el proceso que realizan para dar respuesta a los interrogantes planteados. 

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Participación activa y  espontánea en la socialización y discusión de la solución de las pruebas de comprensión.

Corrige las respuestas de las preguntas de las pruebas pedagógicas de comprensión de lectura.

Habilidad para identificar y comprender las características de los textos expositivos.
	RETROALIMENTACIÒN:

Diálogo orientado sobre el reconocimiento de la función pragmática de cada uno de los textos trabajados.

Reconocimiento y respeto por la diferencia de opiniones frente a las situaciones argumentativas propiciadas

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares

Tiempo: 6 horas.


Una vez analizados los resultados y con el fin de iniciar la etapa de intervención para responder el problema planteado se inició una segunda etapa consistente en la construcción de la propuesta metodológica para la intervención. Para esta fase se organizaron varias clases mediante la técnica de taller, en el siguiente orden:

CLASE nº 1

a. Relectura del texto 1. “la bicicleta”.

LA BICICLETA

Durante cinco mil años, el hombre utilizó la rueda (una, dos o varias); pero hasta 1790 no pensó en alinear dos y sentarse sobre la máquina.  Un francés, el conde Méde de Sivrac, cabalgó sobre lo que él llamaba “celerífero” y rodó así con una pierna a cada lado.  Su rodaje tenía un límite, pues no había encontrado el modo de dirigir la máquina.  Una que pudo guiarse fue la “draisina”, ideada por Kart Von Drais en 1817.  La bicicleta, concebida como un artefacto guiado por pedales, fue inventada por Kirkpatrick Macmillan en 1839.  Al fin podía el hombre trasladarse por sus propios medios a una velocidad mayor que la del paso ordinario.  En 1891, un tal Brunel, sombrerero francés, llevó su draisina al taller de Pierre Michaux, fabricante de carruajes.  El hijo de Michaux pensó que la máquina mejoraría si a las ruedas delanteras se le acoplara un manubrio, de modo que pudiera uno pedalear.  Michaux no conocía el invento de Macmillan.  Y de este modo fortuito dio principio a la industria del pedal.  La bicicleta con pedales provocó verdadera conmoción en la opinión pública.

El auge de la bicicleta se debió a las carreras ciclísticas deportivas.  La primera data de 1868 y tuvo lugar por los caminos del parque de Saint – Cloud, en París, en un recorrido de 1.200 metros.  

Hubo una curiosa competición disputada en 1888, en la carretera Tour – Montlouis, entre jinetes, ciclistas y perros de caza. El recorrido era de seis kilómetros.  Los perros cobraron ventaja, pero luego fueron adelantados por los ciclistas.  Los jinetes llegaron con bastante retraso.  Fue un triunfo del deporte del pedal.

Entre todas las carreras se destaca la vuelta a Francia, creada en 1893 por el periodista deportivo Henri Desgrange, Otras vueltas importantes son las de Italia, España y Suiza.
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b. De manera espontánea, diga cual considera que es la respuesta correcta de cada una de las siguientes preguntas y  las razones por las cuales cree que es esa y no otra.

1. Otro título para el texto puede ser     

a. Origen y evolución de la rueda

b. Inicio de las carreras ciclísticas

c. Origen y evolución de la bicicleta

d. La maquina transportadora

2. El orden de los subtemas trabajados en el texto es:

a. apogeo, invención, mejoramiento, competencia

b. competencias, bonanza, invención, mejoramiento

c. invención, mejoramiento, bonanza, competencia

d. bonanza, competencia, invención, mejoramiento. 

3. La intención del autor del texto es  

a. Dar a conocer que existe una sola clase de bicicleta

b. Resaltar la importancia de la vuelta a España.

c. Dar a conocer cómo funciona el celerífero

d. Resaltar la importancia de la invención de la bicicleta

4. De acuerdo con la información del texto, se puede deducir que el autor escribe para un lector  

a. Preocupado por la velocidad de las bicicletas

b. Interesado en el conocimiento de uno de los medios de transporte.

c. Preocupado por la falta de apoyo para los ciclistas

d. Interesado en las competencias ciclísticas

5. A partir del texto y del conocimiento del lector, se puede concluir que:
a. la bicicleta sirve solamente para el deporte

b. la bicicleta originó la tecnología en el transporte

c. solo los deportistas tienen bicicletas.

d. Las bicicletas son de menor calidad por sus nuevos diseños

c. En forma de debate, apoye o refute oralmente, las diferentes posibilidades propuestas por sus compañeros y por usted para llegar  a acuerdos sobre la respuesta correcta para cada caso.

d. Elabore nuevas preguntas relacionadas con el contenido del texto para clarificar las respuestas o para ampliar el conocimiento y la comprensión del texto leído.

e. El maestro realimenta el proceso de comprensión mediante la clarificación de dudas o introducción de nuevos interrogantes para orientar la discusión.

El mismo ejercicio se realiza con el texto 2 “los multimedia”

LOS MULTIMEDIA Y SUS APLICACIONES

Los multimedia son medios en los que se utiliza simultáneamente la imagen, el sonido, el texto y el movimiento en la transmisión de una información.

Una de las primeras aplicaciones de los multimedia se llevó a cabo en el campo de la diversión y el entretenimiento a través de los juegos de video en los que se buscaba que el jugador interactuara en las situaciones creadas en el juego. 

En segundo lugar, los multimedia  se utilizaron  en el ámbito cultural, hecho que ha permitido que los usuarios exploren el mundo de la literatura y del arte.  Se pueden encontrar cuentos infantiles interactivos y explorar ciudades y museos en visitas digitales virtuales.  En esta aplicación se explota el uso de mensajes con movimiento por su cercanía a la experiencia del mundo real. 
En tercer lugar, los multimedia se convirtieron en una herramienta para ser aplicada en la educación y en la información.  En la educación, los multimedia permiten que los estudiantes tengan acceso, de un modo más eficaz y preciso, a la información que requieren, sin tener que recorrer todo el texto.  

Mediante los multimedia es posible aprender de una forma distinta a la tradicional, basada en el discurso del maestro y uso de los libros de texto, porque: 

· Se pueden practicar juegos que desarrollan habilidades.

· Se tiene acceso a más información, en la medida en que es posible estar conectado con bibliotecas electrónicas. 

· Permite almacenar información a través del correo electrónico.

· Es un medio didáctico que posibilita la interactividad y la simulación en contextos de aprendizaje. 

Actualmente, los multimedia han encontrado aplicación en diversos campos de actividad, como la publicidad, la presentación de negocios, la oferta de servicios y productos y la administración.

En conclusión, la experiencia del hombre contemporáneo que es cada vez más compleja en virtud de la confluencia de múltiples tecnologías de la información; a pesar de ello, no se posible imaginar el futuro de la comunicación humana sin el uso de los multimedia.  

Responda las siguientes preguntas.

1.  Otro título para el texto podría ser: 

a. Los multimedia y la educación 

b. Funciones de los multimedia

c. Desventajas de los multimedia

d. Los multimedia y las artes

2. El orden de las ideas presentadas en el texto es: 

a. Presentación, definición, aplicaciones (juegos, educación, diversión, negocios).

b. Definición, aplicaciones (juegos, cultura, educación, negocios), conclusión.

c. Presentación, aplicaciones (juegos, educaciones, diversión, negocios), definición y conclusión. 

d. Definición, presentación, aplicaciones (juegos, cultura, educación, negocios).

3. La intención del autor del texto es

a. Dar a conocer las funciones de los multimedia

b. Resaltar la importancia de la educación 

c. Dar a conocer cómo funcionan los video juegos 

d. Resaltar la importancia de conocer la cultura 

4. De acuerdo con la información del texto, se puede deducir que el autor escribe para un lector

a. Preocupado por conocer el origen de los multimedia

b. Interesado en el conocimiento de los usos de los multimedia 

c. Preocupado por el uso de los juego de video

d. Interesado en las nuevas formas de aprendizaje

5. A partir de texto y del conocimiento del lector, se puede concluir que:

a. Los multimedia son la mejor forma de entretenimiento 

b. Los maestros con los mayores usuarios de los multimedia

c. Los multimedia originaron el desarrollo de la tecnología

d. Los multimedia tienen múltiples aplicaciones 

6. El autor habla sobre el contenido del texto desde: 

a. Su conocimiento del tema a través de la lectura

b. Su carácter de experto en el tema de los multimedia

c. La admiración de los medios tecnológicos 

d. Su preocupación por el buen uso de los multimedia

7. De la lectura del texto se puede concluir que los multimedia son una estrategia útil para: 

a. El desarrollo de procesos académicos en las diferentes áreas del saber.

b. El desarrollo de actividades para mejorar el comportamiento.

c. El cumplimiento de actividades académicas solo con la ayuda de los maestros

d. Únicamente para conseguir amigos y amigas virtuales.

CLASE Nº 2

	DESEMPEÑO No. 3

	META PERSEGUID
	· Fortalecer la comprensión textual mediante el reconocimiento de la superestructura textual en la producción de esquemas que jerarquicen la información del texto.

· Propiciar la reflexión y control del estudiante sobre las estrategias de aprendizaje. 

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Transforma sus esquemas cognitivos y lo demuestra a partir de la construcción de mapas conceptuales 

· Presenta en el tablero el mapa conceptual, elaborado en la prueba, con el cual representó la información desarrollada en el texto.

· Participa de la evaluación de su comprensión de texto y reflexiona sobre sus procesos mentales para construir los mapas conceptuales.

· A partir de la reflexión colectiva, contrasta los mapas conceptuales expuestos en el tablero y el suyo para evaluar sus capacidades de reconocer y jerarquizar la información del texto.
· Presenta nuevas alternativas de acción para reconocer la información relevante y  reconstruir el mapa conceptual, colectivamente.
· Evalúa las acciones individuales que realiza para seleccionar y jerarquizar la información y las contrasta con las acciones desarrolladas  colectivamente.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Participa activa y  espontáneamente en la socialización de los mapas conceptuales.

Realiza la reconstrucción del mapa conceptual a partir del trabajo colectivo. 

Desarrolla habilidades en la identificación de las características de los textos expositivos.
	RETROALIMENTACIÒN:

Reconocimiento de la utilidad y capacidad para elaborar esquemas a partir de la lectura de textos.

Reconocimiento y respeto por la diferencia de opiniones frente a las situaciones argumentativas propiciadas

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares

Tiempo: 4 horas.


Este taller tiene como objetivo evaluar la elaboración de los mapas conceptuales de la prueba pedagógica sobre la bicicleta por lo cual se retoma la pregunta propuesta para tal fin: A partir de la lectura del texto La bicicleta: Rrepresenta con un mapa conceptual la forma como están organizadas las ideas en el texto leído.

a. Escriba en el tablero de tres de los esquemas hechos por los niños para representar el contenido del texto

b. Explique, oralmente, su mapa conceptual (dibujado en el tablero).

c. Escuche la opinión de sus compañeros sobre la selección de las ideas en el texto y la forma como las organizaron en el mapa conceptual expuesto.

d. A partir de la discusión anterior responda las siguientes preguntas:

· ¿Qué acciones tuvo en cuenta a la hora de realizar el mapa conceptual?

· ¿De qué manera seleccionó y organizó la información en el esquema solicitado?

· ¿Cuál de los mapas expuestos cree que es el más completo?

· ¿Qué se le podría añadir o eliminar?

· ¿Para qué sirve hacer este ejercicio?

e. En forma ordenada y respetuosa comparta con sus compañeros, en pequeños grupos, las respuestas de las preguntas anteriores.

f. Socialice junto con su grupo el trabajo anterior, ante el curso en  general, mientras la maestra va tomando nota en el tablero para hacer los ajustes de acuerdo a los aportes de los diferentes subgrupos.

g.  Escriba y presente los interrogantes generados a partir del trabajo anterior  para  aclarar dudas, de esta forma se complementa la comprensión del texto. 

h. Reconstruya el esquema  y anéxelo a su portafolio.

TALLER Nº 3
	DESEMPEÑO 4

	META PERSEGUID
	a. Fortalecer la producción textual mediante el reconocimiento de las diferentes dimensiones de los textos argumentativos. 

b. Generar consciencia en los estudiantes sobre el uso de los textos argumentativos como factor de los procesos de aprendizaje.

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Reflexiona y analiza la introducción de disparador argumentativo.

· Reconoce que las preguntas a, b y c buscaban orientar la planeación del texto argumentativo. 

· Toma de posición; razones a favor y en oposición; y, conclusión.

· Escribe en el tablero el texto argumentativo de la prueba.
· Reflexiona sobre las condiciones específicas para la producción escrita de un determinado tipo de texto (argumentativo).

· Participa en la evaluación de los textos escritos y reflexiona sobre sus procesos mentales para la escritura de los mismos.

· A partir del trabajo colectivo, compara los textos evaluados con el suyo para valorar sus capacidades de escritura de texto argumentativo.
· Presenta nuevas alternativas de acción para reconstruir  uno de los textos de manera colectiva.
· Evalúa las acciones individuales que realiza para seleccionar y jerarquizar la información y las contrasta con las acciones desarrolladas  colectivamente.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

· Participación activa y  espontánea en la evaluación de la  planeación de la escritura del texto argumentativo.

· Reconoce el encuadre pragmático del texto argumentativo solicitado: intencionalidad, contexto de enunciación, situación de enunciación  y superestructura entre otros. 

· Desarrolla habilidades para identificar las características de los textos argumentativos: tesis, argumentos y contra-argumentos.

· Diferencia los aspectos pragmáticos de los textos expositivos y argumentativos.

· Realiza la reconstrucción escrita del texto argumentativo a partir del trabajo colectivo. 
	RETROALIMENTACIÒN:

Dialogo orientado sobre el reconocimiento de la función pragmática de cada uno de los textos trabajados.

Reconocimiento de la utilidad y capacidad para construir textos argumentativos a partir de la lectura de textos.

Reconocimiento y respeto por la diferencia de opiniones frente a las situaciones argumentativas propiciadas

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares – CD, computadora - videos

Tiempo: 4 horas.


TALLER 3 

Para el desarrollo del tercer taller se hace necesario retomar la pregunta 6 de la prueba pedagógica sobre La bicicleta: 

A partir de la lectura del texto: “La bicicleta” elabore un texto escrito teniendo en cuenta las tres condiciones siguientes:

a- El texto  afirma que el auge de la bicicleta se debió a su condición de instrumento deportivo. Esta usted de acuerdo con esta afirmación: SI____ NO____ 

b- Indique las razones que justifiquen su elección

c- Indiquen dos razones que se opongan a su elección. 
 Escriba (en el tablero) y lea su texto  (argumentativo).

a. Responda  las siguientes preguntas:

¿Cuál cree que es la intención del texto que se pedía escribir?

¿Considera que el texto presentado responde a dicha intención comunicativa?

¿Qué cree que le falta al texto de su compañero para alcanzar la intención anterior?

¿Qué aportes se pueden hacer para mejorar el texto y lograr el propósito señalado?

¿Qué se necesita para poder mejorar la producción de los textos?

¿Para qué cree que servía responder las preguntas a, b, y c?

Socialización.

b. consulte en fuentes escritas y en intercambios con adultos o expertos, el motivo del auge de la bicicleta.

c. Clarificación del significado de la palabra auge:

· Compare, a partir del siguiente ejercicio, la situación de fama de cada uno de los artistas y de auge en bicicleta. 

· Escuche las siguientes canciones y responda las siguientes preguntas: 

¿Cuál es el título de las canciones?

¿Quién  las canta?

¿Qué otras canciones conocen de Juanes o del grupo rebelde?

¿Cómo se dieron a conocer estos artistas?

¿En qué momento se hicieron famosos estos artistas?

¿Qué los ayudo a adquirir la fama que tienen hoy día?

¿Cómo podemos definir la fama?

¿Qué relación se puede establecer entre las palabras fama y auge?

¿Cuáles creen que son las posibles causas del auge de la bicicleta? 

¿Cuál es su posición de acuerdo sobre el auge de la bicicleta (ver prueba)?.

 De manera colectiva y con la orientación de la profesora reconstruya su texto argumentativo y anéxelo a su portafolio.

CLASE Nº 4

	DESEMPEÑO 5

	META PERSEGUID
	· Propiciar la reflexión y control del estudiante sobre las estrategias de aprendizaje. 

· Comprender la articulación bidireccional entre el uso de tipologías textuales y las condiciones de las situaciones reales de comunicación. 

· Tomar la relación entre situaciones sociales de comunicación y tipologías de texto para reconocer el papel de la intencionalidad como factor pragmático determinante.

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Reconoce y aplica el uso de los discursos expositivos y argumentativos para gestionar el aprendizaje de las diferentes áreas del conocimiento

· Reflexiona sobre los conocimientos qué tenia a cerca del uso textos expositivos y argumentativos  al iniciar el proceso

· Valora los conocimientos nuevos sobre el uso de los textos expositivos y argumentativos  durante este proceso.

· Reflexiona sobre la función de los textos expositivos y argumentativos  en la  vida personal y académica.

· Reconoce la consulta en diferentes textos expositivos como mecanismo de ampliación de conocimiento de diferentes temas.

· Se proyecta en la profundización y mejoramiento de manejo de los textos expositivo y argumentativo.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

· Participa activamente en la solución y socialización de cada una de las preguntas.

· Reconoce los avances en términos de manejo de las diferencias en las características de los textos expositivos y argumentativos: intencionalidad, planeación y superestructura entre otros. 

Anexo en el portafolio las respuestas dadas a cada una de las preguntas.
	RETROALIMENTACIÒN:

Orientación en el desarrollo del taller.

Reconocimiento de la capacidad para responder y compartir la reflexión sobre el progreso en sus aprendizajes con sus compañeros.

Reflexión sobre la utilidad de los textos expositivos y  argumentativos en los procesos de aprendizaje y en la solución de problemas reales.



	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares

Tiempo: 2 horas.


TALLER 4

De acuerdo con lo anterior se harán las siguientes preguntas:

1 ¿Qué sabía sobre el uso de los textos expositivos y argumentativos  al iniciar el grado 7º?

2 ¿Qué aprendí sobre el uso de los textos expositivos y argumentativos?

3. ¿Para qué me sirven los textos expositivos y argumentativos  en mi vida personal y en académica?

4. Si deseo aprender sobre un tema específico ¿qué puedo hacer?

5. ¿qué espero aprender sobre el uso de los textos expositivos y argumentativos?

CLASE Nº 5
	DESEMPEÑO No. 5 

	META PERSEGUID
	· Fortalecer la comprensión textual mediante el uso de textos expositivos sobre un tema de su interés.

·  Propiciar la reflexión y control del estudiante sobre las estrategias de aprendizaje de la comprensión de texto expositivo. 

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Reflexiona sobre los conocimientos previos a cerca del las tribus urbanas (tema seleccionado) 

· Realiza la lectura del texto expositivo “Las tribus urbanas” 

· Elimina y Selecciona la información relevante durante el proceso de lectura.

· Participa en la construcción del significado del texto a partir de la solución de varias preguntas formuladas después de la lectura del texto.

· Construya la representación mental y de manera jerárquica de la información del texto.

· Consulta diferentes fuentes sobre las tribus urbanas y sus características a partir de la lectura de textos expositivos.

· Reconoce la intención comunicativa y la superestructura de cada uno de los textos consultados.

· Reflexiona (metacognición) los aspectos de textos expositivos y su manejo.

· Valora los conocimientos nuevos sobre el uso de los textos expositivos.

· reflexiona sobre la función de los textos expositivos.

· reconoce la consulta en diferentes textos expositivos como mecanismo de ampliación de conocimiento de diferentes temas.

· Escribe un texto argumentativo a partir de la introducción de un disparador argumentativo

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Desarrollo de habilidades para seleccionar información importante para construir el sentido de los textos que lee.

Reconocimiento de la intención comunicativa de los textos leídos.

Capacidad de identificar las características fundamentales de los textos expositivos.

Escribe un texto a partir del tema con fines argumentativos.


	RETROALIMENTACIÒN:

Dialogo orientado sobre el reconocimiento de la función pragmática de cada uno de los textos trabajados.

Reconocimiento de la utilidad y capacidad para elaborar esquemas a partir de la lectura de textos.

Reconocimiento y respeto por la diferencia de opiniones frente a las situaciones argumentativas propiciadas.

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares

Tiempo: 4 horas.


TALLER 5.

Los estudiantes, con la orientación de la profesora, seleccionan  uno o dos  temas bajo el criterio de ser de su interés y tener relación con temas afines a otras asignaturas, para mejorar los marcos cognitivos tanto acerca de los temas seleccionados como del uso de los mismos en los procesos de aprendizaje.

1. Para abordar la lectura del texto propuesto para esta clase, responda las siguientes preguntas:

¿Qué sabe sobre las tribus urbanas?

¿Cuáles son las características de las tribus urbanas?

¿Donde se encuentran las tribus urbanas?

¿Cuáles son  las tribus urbanas que existen en el mundo?

¿Cuáles de esas tribus existen en Florencia?

¿Qué hacen los integrantes de las tribus urbanas de Florencia?

Realice un escrito donde evidencie sus conocimientos sobre las tribus urbanas, antes de leer el texto, y comparta con sus compañeros las respuestas de las preguntas anteriores y el texto. 

2. Lea mentalmente el siguiente texto y subraye la información que considere más importante:

Texto 3

Las tribus urbanas 

Las sociedades de las tres últimas décadas del siglo XX vieron crecer la presencia de la juventud como un actor social importante; sus manifestaciones muestran las diferencias de opinión entre las condiciones de vida que estas sociedades pueden ofrecer a sus integrantes y las aspiraciones que los jóvenes tienen sobre su propio modo de vida. En virtud de la agresividad o del rechazo a la sociedad que expresan algunas de esas manifestaciones juveniles, diferentes actores sociales e instituciones han planteado un cuestionamiento a su multiplicación; como resultado de esta polémica se ha puesto de moda la denominación “tribus urbanas”. 

Se debe a los antropólogos culturales la introducción del concepto de Tribus urbanas. Inicialmente, al hablar de tribus se hacía referencia a un grupo autónomo, social y políticamente, con una extensión definida, con unas pautas culturales comunes  y con una organización social unificada que habita un territorio específico. En este sentido, el concepto de tribu remitía al carácter primitivo,  exótico, antiguo, de algunos grupos sociales unidos por fuertes lazos sociales, económicos, religiosos o de parentesco que se afirman como formas de organización social anteriores a la sociedad, al mundo civilizado y moderno.

En la actualidad, hablar de tribus urbanas asocia la existencia de aquellos pequeños grupos caracterizados por algunos rasgos propios que les dan unidad e identidad para construir un territorio simbólico y ganar un espacio en el ámbito confuso de las grandes ciudades actuales. Por esta razón, la trivialización urbana que viven las sociedades actuales es una cuestión moderna, asociada a los grandes cambios de la época y que se manifiesta con mayor fuerza en las grandes ciudades.

La idea de las tribus urbanas puede estar asociada a la de bandas o grupos de jóvenes que se unen para establecer manifestaciones culturales, actitudes y valores frente a una sociedad que no responde a sus necesidades como grupo. La conformación de estos grupos se basa en la creación de lazos afectivos y sentimientos de lealtad frente al grupo juvenil a partir de la identificación con una ideología, por lo común, vinculada al rechazo del consumismo y la reproducción de la dominación de la sociedad adulta; y, la adopción de unos patrones culturales tales como: el tipo de música que los expresa; las formas de vestuario y accesorios que adoptan de sus ídolos musicales; las actitudes frente a la sociedad adulta, la cultura, la vida cotidiana del mundo industrializado y las diferencias propias frente a otros grupos sociales; la frecuentación de lugares de encuentros compartidos; y, los rasgos de un modo de vida grupal que asume otros espacios y tiempos para construir formas alternativas a la sociedad moderna, por ejemplo, adoptar al grupo como su familia, la calle como su casa y sus manifestaciones culturales distintivas como parte del territorio simbólico que habitan. 

Entre los grupos conformados por jóvenes que pueden distinguirse, por ejemplo, a partir de  los colores de vestimenta y el tipo de accesorios de vestuario, los cortes de cabello que utilizan, los accesorios modificadores de la expresión corporal,  se pueden encontrar "tribus urbanas" tales como los punk o punkeros, los cabezas rapadas (skin heads), los rastas o rastafaris, los góticos, los metaleros, los rudeboys, los rockeros, los emos, entre otros.

Los rastafaris son un grupo que se caracteriza, entre otras cosas, por lo siguiente. Su ideología es una mezcla de ideas religiosas milenarias derivadas, por un lado, de ciertas profecías bíblicas tomadas del cristianismo de los colonos ingleses de Jamaica que los identifica como herederos del pueblo israelí, de creencias religiosas africanas asumidas como base de una liberación de las comunidades de trabajadores negros de Jamaica, de un volver a las raíces africanas y de la creencia en el carácter mesiánico de Haile Selassie, rey de Etiopía que promovió una liberación religiosa para los afrodescendientes sometidos a la esclavitud y la pérdida de sus raíces.

Entre sus rasgos de vestuario y accesorios son significativos los pantalones y camisas de vivos colores (floreadas, con pintas), prendas hawaianas, camisetas blancas con imágenes donde con frecuencia aparecen los colores amarillo, verde y rojo que son los colores de la bandera de Etiopía. Estos colores se repiten tanto en gorros, bolsos tejidos, manillas y cintas diversas que remiten a la alegría del trópico.        

Además, como uno de sus signos distintivos, aparecen los arreglos informales del cabello en largas trenzas (dreadlocks) que se compactan y crecen de forma desordenada y cuelgan sobre los hombros o las espaldas de las personas.

En cuanto a la música, los rastafaris son un grupo que recoge distintas manifestaciones africanas a través del jazz, el blues y el soul, que se mezclaron con formas musicales mantenidas por la tradición de los negros en Jamaica; como resultado, el reaggae va a ser, a través de la obra del músico Bob Marley, uno de los signos característicos de identificación de los rastafaris con una ideología pacifista, centrada en la búsqueda de la espiritualidad y la armonía con el cosmos a través del trabajo artesanal y el consumo de la ganja (marihuana).

Por otra parte, los emos son un grupo que asume su origen a partir de un género musical derivado de la música punk dura, surgido a fines de los años 80, y que se diferencia del punk por su sonido más lento y melódico. La palabra emo es una reducción de las palabras inglesas emotional hardcore o emo-core que se refieren las distintas emociones y estados de ánimo que plantean las letras de esas canciones, en las cuales pueden abundar los estados depresivos, románticos, de aislamiento, hasta los momentos de furia desgarrada en los punkeros duros de donde se derivaron.

Los cambios producidos en la música hacen que las ideas que los identifican sean a veces confusas. Sin embargo, algunas de sus puntos de vista característicos son: su imagen exterior es reflejo de su vida interior; deben ser delgados y altos como reflejo de la vida deprimente, sufrida y sin sentido; su rostro se oculta, parcialmente, con la sombra de una parte del cabello y las marcas de modificadores sobre el lado izquierdo; no les interesa participar de proyectos colectivos sino que su posición es marginal y pasiva; cuestionan la comercialización de la sociedad industrial y asumen frente a ella la exploración de sus emociones individuales; no creen en religiones ni en dioses; el mundo y la sociedad son ámbitos despreciables y frustrantes y por eso pueden manifestar depresión y odio frente a la sociedad y a otras tribus; sus símbolos son: calaveras, corazones rotos y estrellas rosadas. 

En cuanto al vestuario y los accesorios, los emos se caracterizan por: utilizar zapatos converse o tenis; busos con capucha ajustados al cuerpo; camisetas con estampados femeninos pegadas al cuerpo; jeans de color negro entubados; riatas de taches; estrellas rosadas en las correas o en los morrales; pelo de medio lado cubriendo el ojo derecho; piercing en la ceja izquierda y en el labio inferior izquierdo; los colores: predominantes son el rosado y negro; algunos 'Emo' se maquillan los ojos de color oscuro al estilo gótico; muestran los boxers.

Como se puede ver por los ejemplos, los dos grupos mostrados como tribus urbanas tienen rasgos que pueden servir de base a la manifestación de expresiones de grupos juveniles que cuestionan el mundo construido por la sociedad adulta y ante la cual plantean sus desacuerdos.

Para facilitar la comprensión del texto, responda las siguientes preguntas.

Otro título para el texto podría ser:

a. Comunidades urbanas.

b. Sociedades urbanas

c. manifestaciones juveniles

d. Grupos juveniles

1. El orden de las ideas presentadas en el texto es:

a. Presentación, concepto, caracterización, rasgos, grupos, ejemplificación.

b. Concepto, presentación, caracterización, grupos, rasgos ejemplificación.

c. Presentación, concepto, caracterización, ejemplificación, rasgos, grupos. 

d. Caracterización, concepto, presentación, rasgos, grupos, ejemplificación.

e. Presentación, concepto, caracterización, rasgos, grupos, ejemplificación.

2. La intención del autor del texto es:

a. Dar a conocer las principales características de las tribus urbanas.

b. Señalar la importancia de pertenecer a una tribu urbana.

c. Convencer a los jóvenes para que se unan a las tribus urbanas.

d. Señalar las principales diferencias entre los jóvenes y los adultos 

3. De acuerdo con la información del texto, se puede deducir que el autor escribe para un lector: 

a. interesado en conocer las diferentes tribus urbanas de Colombia

b. Preocupado por la existencia de diferentes tribus urbanas en Colombia 

c. interesado en conocer las diferentes tribus urbanas del mundo

d. preocupado por la participación  juvenil colombiana en las tribus urbanas

4. A partir del texto y del conocimiento del autor se puede concluir que:

a. Las tribus urbanas son agrupaciones juveniles que luchan por una mejor sociedad. 

b. Las diferentes tribus se identifican con los adultos por su modo de vestir y de pensar.

c. Los  jóvenes se agrupan para respaldar de manara responsable a las reglas sociales.

d. Las tribus urbanas son organizaciones juveniles presentes en diferentes ciudades del mundo 

6.  El  autor habla sobre el contenido del texto desde:

a. Su conocimiento del tema a través del contacto directo con todas las tribus urbanas

b. Su carácter de experto en diferentes temas juveniles 

c. Su admiración por la forma de organización de las tribus urbanas

d. Su preocupación por la falta de conocimiento de los jóvenes sobre las tribus.

e. Participa en la construcción del significado del texto a partir de la solución de varias preguntas formuladas después de la lectura del texto.

A partir del trabajo individual y colectivo represente mediante un mapa conceptual y de manera jerárquica de la información del texto. Explique la función que cumple cada aspecto de la información.

Socialice en pequeños grupos los mapas conceptuales, amplíen uno a partir de los aportes de todos los integrantes del grupo y preséntenlo en exposición.

TALLER 6

Después de la socialización de los esquemas de los subgrupos prepare su participación en la discusión para señalar el mapa que más responde a la organización del texto, a la identificación y la funcionalidad de cada uno de los subtemas.

¿De los mapas expuestos cuál cree que es el más acertado?

¿Por qué con sidrera que ese es el mapa más acertado?

¿Qué aspectos considera que se pueden modificar en ese mapa?

¿Para qué le sirve desarrollar este ejercicio?

Taller 7

Realice la consulta (individual) de textos expositivos en diferentes fuentes (internet, expertos, enciclopedias, etc) sobre las tribus urbanas y sus características.

Identifique la intención comunicativa, el tipo de texto y la superestructura de cada uno de los textos consultados.

Responda las siguientes preguntas:

¿Por qué leyó los textos expositivos sobre las tribus urbanas?

¿Para qué le sirve la lectura de los textos expositivos consultados?

¿Qué diferencia encuentra entre los conocimientos que tenía, sobre el tema, al iniciar el trabajo y los que tiene ahora?

¿Qué otro aspecto le gustaría saber sobre este tema?

¿Qué puede hacer para buscar la información de eso que quiere aprender?

¿Si quiere ampliar los conocimientos sobre un tema específico que puede hacer?

¿Qué ha aprendido sobre los textos expositivos durante este proceso?

Prepare las preguntas anteriores para socializarlas con los compañeros y la profesora. 

Nota: las respuestas de estas preguntas deben estar en su portafolio.

CLASE Nº 6

	DESEMPEÑO 6

	META PERSEGUID
	· Fortalecer la producción de texto argumentativo.

·  Propiciar la reflexión y control del estudiante sobre las estrategias de aprendizaje de la producción textual. 

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Reconocen la intención del disparador argumentativo.

· Responden cada uno de los puntos de la pregunta 9:

· Toman posición frente al dilema propuesto.

· Seleccionan las ideas que le permiten defender su posición.

· Selecciona las ideas que se oponen a su posición.

· Elaboran un texto argumentativo a partir de los indicadores de la planeación del mismo.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Capacidad de planeación del texto argumentativo.

Escritura del texto argumentativo  a partir de la planeación


	RETROALIMENTACIÒN:

Reconocimiento de la utilidad y capacidad para elaborar la planeación del texto argumentativo

Reconocimiento y respeto de la planeación en la textualización.

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares

Tiempo: 2 horas.


Taller 8

Responda la siguiente pregunta:

A partir de la lectura del texto anterior considera conveniente o inconveniente su participación en una de las tribus urbanas que se manifiestan en Florencia.

De acuerdo con la situación anterior usted debe escribir un texto que tenga en cuenta los siguientes criterios: 

a. Toma de posición frente al dilema central (conveniencia o inconveniencia):

____________________________________________________________________________________________________________________________________
b. Argumentos a favor de la posición tomada:

____________________________________________________________________________________________________________________________________

c. Contraargumentos frente a la posición tomada:

____________________________________________________________________________________________________________________________________Conclusión:

____________________________________________________________________________________________________________________________________

d. Escriba el texto argumentativo a partir de  la planeación anterior.

____________________________________________________________________________________________________________________________________

Nota:

Presente la planeación y el texto escrito.

CLASE Nº 7
	DESEMPEÑO 7 y 8

	META PERSEGUID
	· Fortalecer la comprensión textual mediante el uso de textos argumentativos de diferentes temas de interés.

·  Propiciar la reflexión y control del estudiante sobre las estrategias de aprendizaje de la comprensión de texto argumentativo. 

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Lectura de  textos argumentativos sobre la pena de muerte, la problemática ambiental y la belleza

· En forma individual los estudiantes:

· Seleccionan las ideas relevantes de los textos y determinan la función de cada una de ellas en el mismo.

· Reconocen la intencionalidad y explican el tipo de texto correspondiente.

· Elaboran un mapa conceptual a partir de las ideas seleccionadas determinando la función de cada una.

· Determinarán la tesis, los argumentos a favor y en contra y la conclusión.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Presenta el mapa conceptual explicitando la función de cada una de las ideas en el texto.

Elabora un cuadro comparativo entre el texto expositivo y el texto argumentativo.
	RETROALIMENTACIÒN:

Dialogo orientado sobre el reconocimiento de la función pragmática de cada uno de los textos trabajados.

Reconocimiento de la utilidad y capacidad para elaborar esquemas a partir de la lectura de textos.

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares

Tiempo: 4 horas.


Taller 9

Antes de leer el texto, responda las siguientes preguntas:

1. ¿Qué es pena de muerte?

2. ¿Cuáles son los tipos de pena de muerte que conoces?

3. ¿En qué lugares se ha aplicado o se aplica en la actualidad?

4. ¿Qué causas y consecuencias se derivan de la aplicación de esta pena?

5. ¿Qué piensan sobre la aplicación de la pena de muerte?

Nota: Para responder las preguntas puede buscar información en otras fuentes.

Participa activamente en la socialización de las preguntas a partir de los resultados del trabajo individual.

Realiza la lectura del siguiente texto:
Texto 4

INCONVENIENCIA DE APLICAR LA PENA DE MUERTE EN Colombia

El hombre es un ser social, que necesita de sus semejantes para poder desarrollarse y transformar la realidad en la cual se encuentra inmerso. Pese a esto, desde tiempos remotos, el hombre ha tenido diferentes manifestaciones de orden psicológico, social, moral, político y económico frente a las dificultades y desacuerdos que se presentan en su interacción con los demás.

En este sentido, y como respuesta a estas manifestaciones violentas, las diferentes sociedades buscan establecer estrategias que orientan la regulación de las relaciones entre sus miembros y las posibles sanciones que permitan atenuar el daño causado, de acuerdo al delito,  con el fin de mantener el orden jurídico.

De acuerdo con lo anterior, según la gravedad del delito, la ley establece diferentes castigos, uno de ellos, el más cruel, es la pena de muerte o pena capital, entendida como la sanción jurídica más rigurosa de todas, consistente en privar de la vida a un condenado mediante los procedimientos y órganos de ejecución establecidos por el orden jurídico que la instituye.

Una de las razones que permite valorar la inconveniencia de aplicar la pena de muerte son las condiciones inhumanas como se ejecutan las personas. En relación con lo anterior, a través de la historia esta terrible pena ha sido aplicada en diferentes culturas y de muchas maneras: lapidaciones por machismo a la infidelidad, hoguera por herejes, blasfemas, descuartizamiento, horca, decapitación, electrocución, inyección letal y cámara de gas.

En los últimos tiempos algunas regiones de E.E.U.U, Japón, y 101 países del mundo en total (Rueda Perea, 2001) aún la conservan en sus constituciones legales; por el contrario un buen número de países la han abolido de sus reglamentos jurídicos por considerarla injusta e inadecuada.

Colombia tiene un régimen de violencia desde hace muchísimos años que es sinónimo de muerte, el cual se remonta a la época del descubrimiento, conquista, colonia, independencia, guerras civiles y guerras de los partidos tradicionales entre otros. Durante estos periodos, la pena de muerte estuvo presente en algunos casos de forma legal y en otros como consecuencia de las situaciones violentas enfrentadas por la sociedad colombiana. Esta pena se empezó a abolir en 1863, imponiéndose a delitos como traición a la patria, parricidio, asesinato, incendio, asalto en cuadrilla de malhechores, piratería y ciertos delitos militares; posteriormente se abolió de manera definitiva en 1910. Sin embargo, cada vez que se presentan hechos atroces que impactan negativamente a la población, por la cobardía y malas acciones con que se realizan dichos hechos bien sea por individuos o por grupos que actúan en contra de personas civiles, eclesiásticas, representantes del estado o grupos sociales, el gobierno de turno plantea la posibilidad de reimplantar esta pena como consecuencia del dolor, la ira, el daño a la familia e incluso por la sed de venganza de quienes sufren en carne propia el daño causado. Esta situación de dolor personal, impide ver claramente los efectos negativos que puede tener consagrar la pena de muerte en una constitución; ella es la peor solución que se puede aplicar para resolver incluso los más graves conflictos sociales.

Respecto a la conveniencia o no de la aplicación de la pena de muerte, existen factores y razones que permiten demostrar que su aplicación no es positiva, por el contrario sería agregar más violencia y no tendría cuando acabar.

Una de las razones por las cuales no debe aplicarse la pena capital es la crueldad que ella implica, su aplicación significaría retroceder unos 3000 años “retroceder en cuatro patas (Walsh) además, es imposible demostrar  que la pena de muerte haya hecho mejores a los hombres, pues ningún hombre tiene derecho a matar vilmente a sus semejantes, la pena de muerte no es un derecho.

Por otro lado, para los criminales, la vida no es una situación ideal, por lo tanto, la muerte es el recurso más oportuno para dar solución a sus problemas personales.

Un motivo más que permite justificar la inconveniencia de aplicar la pena capital, es que el hecho de propiciar la muerte, después de haber reflexionado larga y serenamente, la convierte en un hecho aún más atroz, cruel y degradante para el ser humano, máxime  cuando una vez capturado el agresor es tratado como un objeto que tiene que padecer la terrible sensación de impotencia frente a su propia desaparición, programada con exactitud, incluso el modo de ejecución que le será practicado, el martirio frente a la incapacidad de poder conservar su vida, peor aun, cuando por circunstancias de orden judicial la ejecución es aplazada, prolongando el sufrimiento y la agonía, de tal manera que es más grande el dolor psicológico que el dolor físico causado por la misma pena.   

 La situación anterior se hace todavía más dolorosa e inadecuada cuando se asume que la ejecución es un hecho público, que busca, por parte del estado, producir escarmiento en los posibles delincuentes que presencian el hecho sin tener en cuenta que los más afectados por razones de afectividad y sanguinidad son sus familiares, para quienes se destinan los primeros lugares en el escenario de los acontecimientos, lo cual permite afirmar que la pena de muerte sigue siendo un acto intimidario y cruel.

De otro lado, ejecutar a un inocente, es una acción definitiva e irremediable, por consiguiente, el descubrimiento posterior de su inocencia, se convierte en un cargo de conciencia para la sociedad que la permite, por lo tanto, aplicar la pena de muerte en este caso constituye un daño irreparable, del error judicial que carece de posibilidades

de compensación, frente a otro castigo que pueda promover el regeneramiento de los acusados mediante la privación de la libertad u otras alternativas. Un ejemplo que permite demostrar la vulnerabilidad frente al error es: el caso de un asesino ejecutado el 15 de marzo de 1.975 en California, a quien entraron en la cámara de gas a las 11:18 am y a las 11:20 am el secretario de la Comisión de Indultos anunció un cambio de dictamen, que ordenaba conceder la exoneración al prisionero pero, la decisión llegó demasiado tarde, pues cuando lo retiraron de la cámara ya no había nada que hacer (Treglia; Corlovan).

Es poco exacto afirmar que la pena de muerte disminuya la criminalidad, pues aun en los países donde ella se aplica, el índice de crímenes es relativamente proporcional a otros donde no es legal. Por lo tanto, se puede afirmar que el problema radica en la aplicación de una justicia penal conforme con la dignidad del hombre. La pena que una sociedad impone debe tratar de compensar el desorden causado por la agresión, reparar la violación a los derechos personales, para que luego pueda ser readmitido o reinsertarlo en un grupo social y pueda practicar el ejercicio de la libertad.

Por otra parte, la pena de muerte es injusta e inmoral, porque los delincuentes amenazados de sufrir este castigo, son personas, en su gran mayoría de sectores marginados por circunstancias familiares, de rechazo, violencia, desigualdad, miseria y más aun por el mismo abandono del estado, personas que no cuentan con una estabilidad emocional intelectual o económica para remediar sus conflictos, mientras otros delincuentes del orden político, religioso, estatal, etc, difícilmente llegan a ser procesados porque cuentan con los recursos económicos y sociales para defender no solo su patrimonio sino lo más importante, su vida, situación que provoca desconfianza respecto a la eficacia de la justicia en nuestra sociedad.

Finalmente, es necesario resaltar que la legalización de la pena de muerte, demuestra la debilidad de un estado, su falta de organización y de control sobre las causas que provocan la violencia: las presiones sociales y psicológicas a que son sometidas personas de sectores marginados, la falta de propuestas para prevenir y corregir oportunamente estas faltas mediante apoyo educativo y laboral que facilite la resocialización y la promoción de una convivencia más sana sin tener la necesidad de eliminar a sus integrantes. Lo dicho anteriormente confirma la inconveniencia de la aplicación de la pena de muerte en nuestro país. 

                                                                          María Nelly Rios y Clara Aidé Ortiz

Responda las siguientes preguntas a partir de la lectura y de los conocimientos adquiridos en la lectura y la socialización:

1.  Identifique la intención del autor y el  tipo de texto, explique ¿por qué?

2. Organice, en un mapa conceptual, la información del texto, explicando la función de cada aspecto relevante del tema.

3. Identifique los referentes y fuentes que tuvieron en cuenta las autoras para escribir este texto. 

Organizados en grupos de 5 estudiantes, compartan las respuestas y establezcan acuerdos sobre las mismas para compartirlas y debatirlas con todo el grupo.

Una vez clarificado el tipo de texto, responda:

1. ¿Cuál es la posición de las autoras frente al tema?

2. ¿Enumere los argumentos a favor y los contra-argumentos que las autoras usan para defender su opinión?

3. ¿Qué referentes o fuentes utilizan las autoras para respaldar sus argumentos?

4. ¿Cuál  es la conclusión? 

5. ¿Qué relación encuentra entre la opinión y la conclusión?

6. Exprese con sus palabras ¿Qué es un texto argumentativo? ¿Cuáles son sus características?

7. Participe activamente en la socialización del trabajo anterior, sus aportes contribuyen a mejorar los aprendizajes del grupo.

Taller 10 

Antes de leer el texto responda las siguientes preguntas:

¿Qué es para usted el fin del mundo?

¿Qué sabe sobre el fin del mundo?

¿Cómo o dónde ha obtenido esa información?

¿Qué documentos o teorías existen acerca del fin del mundo?

Comparta con sus compañeros las respuestas de estas preguntas.

Lea atentamente el texto seleccionando la información más relevante para construir su significado. 

Texto 5

EL FIN DEL MUNDO

Si, como lo auguran numerosos pronósticos, los terrícolas desapareciéramos dentro de algunas décadas entre pavorosas inundaciones, sequías asoladoras, mares desbordados y huracanes delirantes, nadie podrá decir que no nos lo advirtieron. Las voces que alertan sobre los gravísimos peligros del calentamiento global cada vez son más y hablan más duro. En estos días hemos oído un coro que, desde diversos flancos y con diversas investigaciones en la mano, ofrecen una misma y aterrada alarma sobre el riesgo ambiental que se cierne sobre el planeta.
Han sido ocho advertencias simultáneas. La ONU reveló que las pruebas de seguimiento de gases contaminantes que se practican a 40 países acusan un incremento histórico. La comisión europea propuso mecanismos y proyectos que disminuyan las emisiones industriales de dióxido de carbono. Según la comisión, solo 7 de los 15 países firmantes de pactos para detener el envenenamiento de la atmosfera se esfuerzan por cumplir sus promesas y un informe de la agencia ambiental europea crítica a los gobiernos de la región porque hablan mucho pero hacen poco por ajustarse a las metas. 

De Gran Bretaña procede uno de los más ásperos documentos sobre la modificación climática. Las 600 paginas del Reporte Stern, así llamado porque se le encomendó a Nicholas Stern, jefe del servicio económico del gobierno, coinciden en señalar el mosaico de tragedias que se avecinan si los niveles de polución continúan al ritmo actual; pero, a diferencia de otras investigaciones, ponen precio a la ligereza ambiental. Según sus cálculos, el deterioro de la naturaleza podría acarrear una merma en el producto global bruto de entre 5 y 20 por ciento en el siglo que corre.

La reflexión califica de peligrosamente optimistas los estimativos que dicen que la temperatura del mundo solo aumentara 3 o 4 grados centígrados por el calentamiento global, pues en realidad los termómetros podrían subir a 5 o 6. Si es tan drástico el deterioro, se producirán más tempranamente los temidos avances del desierto y el deshielo de las capas polares con sus cinematográficas consecuencias. Nueva York, Londres, Ámsterdam, Río y Hong Kong bajo el agua (y, perdonen ustedes, Cartagena, Riohacha, Buenaventura...). Pero si se reducen las emisiones de gases contaminantes, podrían ahorrarse 2,5 millones de dólares al año.

Como si no fuera suficiente con estas alarmas, el ex - vicepresidente estadounidense Al Gore se pasea por el escenario internacional con su documental Una Verdad Incomoda, donde enseña el Apocalipsis que nos espera; la revista Science anuncia que, si las cosas no se corrigen, en el 2048 se extinguirá la vida en los mares por exceso de calor y de explotación, y World Wildlife Fund, una de las más respetadas ONG ecológicas, calcula que dentro de 45 años la humanidad habrá duplicado él uso y el abuso de los recursos naturales y la devastación será imparable. Finalmente, en lo concerniente a la situación colombiana, el banco mundial divulgó un informe comentado, en estas mismas columnas hace pocos días, del cual se desprende que la degradación ambiental le cuesta más al país que la guerra.
Cualquiera  pensaría que una situación tan dramática, que es capaz de convocar ocho angustias paralelas en la misma semana, figura en la principal agenda de todos los gobiernos. Pero no es así. Para conjurar la amenaza global se necesita voluntad política, dinero y tecnología, y los tres elementos fallan.
Estados Unidos, Australia y otros países aun se niegan a firmar el tratado de Kioto, un tímido primer paso para controlar la contaminación industrial. George Bush sostiene con miopía que en términos crudamente económicos es mala inversión la pureza ambiental. A su turno, los gobernantes europeos, según acusan sus propias autoridades ecológicas, arrugan la frente, dialogan sobre el problema y poco actúan. No hay un líder internacional evidente en esta lucha, aunque a Tony Blair parece interesarle el papel. En materia tecnológica estamos retrocediendo. La inversión de los poderes económicos en nuevos desarrollos de energía: solar, eólica, hidráulica, ha decrecido. El presupuesto de estados unidos para investigación científica es hoy menos de la mitad que hace 25 años y solo Japón exhibe la tendencia opuesta. En cuanto a los argumentos sobre el alto costo de cambiar nuestro modo de vida, edificado en torno a combustibles contaminantes, resulta un insulto ético que no haya dinero para atajar la destrucción ambiental del planeta pero sí, para costear cuantas guerras se les ocurren a los líderes políticos y militares.

Hay que hacer algo y hacerlo ya. Como dijo el primer ministro británico Tony Blair, no nos enfrentamos a una amenaza de ciencia ficción, sino a "una situación que podría ocurrir en el plazo de nuestras vidas". Es decir, a la vuelta de dos generaciones. El fin del mundo ya no es una mítica promesa del Apocalipsis, sino una realidad del siglo XXI.
FUENTE….

Después de la lectura del texto responda las siguientes preguntas:

1. Identifique la intencionalidad del texto

2. Identifique el  tipo de texto 

3. seleccione las ideas principales de cada uno de los párrafos y señale su función en el texto.

4. Identifique  la posición del  autor del texto frente al tema. 

5. Identifique los  argumentos y contra-argumentos 

6. Organice la información en un esquema 

Participe activa y ordenadamente en la socialización y clarificación del taller, corrija los errores y amplié la información.
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Texto 6

¿PATITO FEO?

El modo de belleza impuesto por los medios tiene a las mujeres con problemas de autoestima. Un problema mundial busca cambiar.

¿Qué es ser bello? Según Umberto  Eco, en su reciente Historia de la belleza, bello es todo lo que resulta agradable a la vista. Pero el significado de la palabra cambia con los tiempos y 1a cu1tura. Para los grie​gos y los renacentistas, las mujeres hermosas eran las robustas. También eran bellas las construcciones con una proporción geométrica armónica. Los poetas mal​ditos veían belleza incluso en lo feo y lo grotesco. En la época actual, en la que cada vez son más intensos los intercambios culturales, no parece haber consenso sobre "qué resulta agradable a la vista" y qué no. 

Sin embargo, al mismo tiempo, en esta época los medios de comunicación se han encargado de popularizar cier​tas ideas de la belleza. Y las mujeres han sido las princi​pales protagonistas y víctimas. ¿Cómo entienden la belleza las mujeres dé hoy? Esa fue la pregunta que se hicieron los directivos de Dove, sospechando que los medios masivos difunden una idea de belleza inalcan​zable para muchas de ellas.
Para responderla encargaron el estudio más grande sobre este tema realizado hasta la fecha. Participaron 3.200 mujeres de 10 países, con edades entre los 18 y los 64 años. El resultado fue sorprendente. Casi ninguna se siente bonita y piensan que la idea actual de belleza no es auténtica ni alcanzable. "Lo interesante del estudio es que no se concentra en las jóvenes, sino que refleja el pensamiento de mujeres de todas las edades y de diver​sas partes del mundo", dice Lucrecia Ramírez, siquiatra e investigadora de este tema. El estudio dio pie a una campaña mundial que se denomina 'Por la belleza real', que se lanza esta semana en Colombia y que busca generar conciencia sobre el impacto de los medios de comunicación en el tema.
La investigación contó con la colaboración de las docto​ras Nancy Etcoff, de la Universidad de Harvard, y Susie Orbach, del London School of Economics.

Lo primero que se indagó fue hasta qué punto las muje​res se percibían a sí mismas como bellas. Ellas debían escoger de una lista de adjetivos positivos o neutrales, uno con el que se sintieran más cómodas para describir su aspecto. Los primeros resultados no fueron nada alentadores: sólo dos por ciento de las mujeres del mundo se sienten bellas, y apenas nueve por ciento, 'atractivas' o 'femeninas'. La mayoría escogió términos neutrales, como 'narural' (3'l por ciento) o 'término medio' (29 por ciento), para describirse a sí mismas.

Se halló que cuatro de cada 10 mujeres no se sienten para nada cómodas describiéndose como bellas. De hecho, cada vez creen que están más distanciadas del modelo actual de belleza. Además, casi la mitad del total de mujeres encuestadas evalúan su peso corporal como  demasiado elevado. Ese mismo porcentaje concordó con  la afirmación: "Cuando me siento menos bella, me siento peor conmigo misma en general".
¿Qué idea de belleza se maneja en la sociedad actual para que las mujeres se sientan cada vez menos boni​tas? La respuesta de las encuestadas —que por obvia no deja de ser sorprendente— es que la idea de belle​za la de atractivo físico están hoy en día estrechamen​te relacionadas."Lo que es más, dice el estudio, ambas se ven como altamente valoradas por la sociedad, pero, al mismo tiempo, como imposibles de alcanzar". 

Varias cifras corroboran esta idea. Dos tercios de las entrevistadas están de acuerdo en que hoy se espera que las mujeres sean físicamente más atractivas que la generación de sus madres. Casi la mitad aseguran que las mujeres mas bellas tienen mayores oportunidades en la vida, y más del 50 por ciento, que “las físicamen​te atractivas son más valoradas por los hombres”. Una triste percepción, sobre todo porque ellas mismas ase​guran que se sienten más bellas cuando son amadas y tienen una fuerte relación sentimental. En otras pala​bras: mientras se perciben cada vez menos bellas, observan que los hombres valoran más a las atractivas. 

Una de las revelaciones mas contundentes de la inves​tigación es que, según la percepción general, los res​ponsables de esto situación son la publicidad y los medios de comunicación: En esto estuvo de acuerdo el 68 por ciento de las mujeres."Los medios de comuni​cación y la publicidad establecen un estándar de belle​za irreal que la mayoría de mujeres jamás podrá lograr", dice el estudio, y resalta que esta convicción se hace más fuerte en las mayores de 30 años.

Una alarmante prueba de ello es el caso de las islas Fiji.  Allí se introdujo la televisión apenas en 1995, pero ya en 1998 el 11,9 por ciento de las adolescentes estaba en el baño vomitando por la influencia del modelo de belleza que recibían, según reveló una investigación de la facultad de medicina de Harvard. 

La buena noticia es que ellas mantienen una  actitud crítica. El 57 por ciento concuerda en que "los atribu​tos de la belleza femenina se han transformado en algo estrechamente definido en el mundo de hoy". Para las mujeres, ser bella es algo mucho más rico y complejo que los ideales físicos de un buen cuerpo y un bonito rostro, y opinan que la belleza tiene que ver más con la experiencia vital de una persona y con su autorrealización laboral y afectiva. La gran mayoría cree que "la belleza incluye mucho más de quién es una persona", y que se puede lograr por medio de la actitud, el espí​ritu y otros atributos que no tienen nada que ver con la apariencia física. 

Más aun, sienten que los medios masivos tienen una inmensa responsabilidad cuando comunican su idea de belleza, y les gustaría que cambiaran la forma como la representan. Por ejemplo, quieren que los medios hagan un mejor trabajo al describir a las mujeres con diversos atractivos físicos, es decir, que se esfuercen en mostrar la belleza en las diferentes edades, formas, pesos y tamaños. Están convencidas de que la belleza se puede encontrar en muchos tipos diferentes de mujeres. La campaña pretende fomentar esto. En pala​bras de Lucrecia Ramírez, lo que se busca es que “las grandes compañías escojan mujeres comunes y corrientes para sus anuncios, en las que las demás se sientan representadas”.
LAS CIFRAS PARA COLOMBIA

Los recientes estudios realizados por tres universidades del país han encendido las alarmas sobre los desórdenes alimen​tarios entre las jóvenes.
De acuerdo con una investigación de la universidad de Antioquia, entre 972 alumnas de cinco colegios de Medellín, al 77 por ciento de las alumnas ¡es aterra la idea de ganar peso, 33 por ciento se sienten culpables después de comer, 16 por ciento siente que la comida controla su vida y 8 por ciento se induce el vómito.
La Universidad Autónoma de Bucaramanga, en un estudio con 274 jóvenes, comprobó que los desórdenes alimentarios en esa ciudad tienen la dimensión de una epidemia: 29 por ciento de las jóvenes padece alguna irregularidad en su con​ducta alimenticia.
La investigación más grande hasta el momento en el país, y realizada por las universidades Nacional y de Antioquia, reve​ló que en Bogotá entre 10 y 12 por ciento de las jóvenes sufren anorexia.
Si a esto se añade el hecho de que en el último año en Cali se practicaron 100.000 cirugías estéticas, vale la pena peguntarse ¿qué está pasando con las jóvenes colombianas?
                                                   Revista Semana, 13 de febrero de 2006, pp. 110-111.
A partir de la lectura del texto anterior responda las siguientes preguntas, en forma individual:

1. ¿Cuál es la intencionalidad comunicativa del texto?

2. ¿Qué  tipo de texto es? 

3. ¿Cuáles son las ideas principales de cada uno de los párrafos?

4. ¿Cuál es  la posición del  autor del texto frente al tema?

5. Señale las razones que permiten defender la posición del autor: argumentos.

6. Señale las razones que se oponen a la posición del autor: contra-argumentos 

7. Organice la información en un esquema: mapa conceptual.

8. Organice un grupo de cuatro estudiantes para ampliar y consolidar las respuestas a las preguntas anteriores y preparen para exposición y discutir los resultados.

CLASE Nº 8
	DESEMPEÑO 8

	META PERSEGUID
	· Fortalecer la comprensión textual mediante el uso de textos expositivos y argumentativos sobre un tema de su interés.

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Relectura del texto expositivo “tribus urbanas” y lectura del texto argumentativo  sobre la intolerancia frente al comportamiento de personas de la tribu urbana “EMOS”

· En forma individual los estudiantes reconocen la intencionalidad de cada uno de los textos.

· Seleccionan las ideas relevantes del texto y determinan la función de cada una de ellas en el mismo.

· Elaboran un mapa conceptual a partir de las ideas seleccionadas determinando la función de cada una.

· Determinan el tema y los subtemas del texto expositivo y la tesis, los argumentos a favor, en contra y la conclusión del texto argumentativo.

· Establecen las semejanzas y deferencias entre el texto expositivo las tribus urbanas y el texto argumentativo.

· Reflexionar sobre las ventajas  y las desventajas de trabajar en forma individual y por comunidades de aprendizaje a partir del modelo de aprendizaje cooperativo específicamente la estrategia MOVER.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Capacidad para reconocer las características de los textos expositivos y argumentativos.

Habilidad para utilizar la información de los textos en la ampliación de sus conocimientos.


	RETROALIMENTACIÒN:

Dialogo orientado sobre el reconocimiento de la función pragmática de cada uno de los textos trabajados.

Reconocimiento y respeto por la diferencia de opiniones frente a las situaciones argumentativas propiciadas.

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares. Tiempo: 6 horas.


taller 12

Realice la relectura el texto 3. Sobre Tribus urbanas

Responda las siguientes preguntas en forma individual:

a. Identifique y explique la intención comunicativa del texto

b. Defina y explique el tipo de texto

c. Seleccione las ideas principales que desarrolla el texto y su función en el mismo. Recuerde que toda la información que aparece en el texto responde a la intención del autor y esta allí a propósito. 

d. Represente con un mapa conceptual la información del texto.

Una vez desarrollado el trabajo individual debe reunirse con sus cuatro compañeros de acuerdo a la organización orientada por la maestra para establecer los grupos base.

El trabajo se realiza a partir de la estrategia de aprendizaje cooperativo: MOVER; la estrategia responde a una sigla formada con cinco palabras y cada una corresponde un rol que los  estudiantes deben asumir:

· Moderador: es quien realiza la presentación general del tema, hace el resumen del texto y evalúa la estrategia.

· Observador: es quien describe el trabajo de los miembros del equipo, los aportes de cada uno y las dificultades frente al mismo.

· Vocal: es quien prepara y realiza la exposición a partir de la socialización de las respuestas y la discusión sobre las mismas para ampliarlas y complementarlas.

· Ensayista: elabora el documento con el punto de vista del grupo sobre el tema o un aspecto del mismo.

· Relator: elabora el acta de trabajo. 

Una vez reunidos en los grupos base, distribuyan los roles por criterio: interés, habilidad o el que ustedes determinen.

Socialicen las respuestas de cada una de las preguntas.

Analicen, discutan y complementen cada una de las preguntas para preparar la exposición.

Elabore el producto que le corresponde de acuerdo con el rol que haya asumido.

Después de haber realizado el trabajo en los grupos base, usted, debe reunirse con todos los compañeros que comparten el mismo rol.

Socialicen los productos correspondientes.

Seleccionen el producto que consideren esta mejor elaborado, compleméntenlo y amplíenlo con los aportes de los todos los participantes de su rol.

Discutan sobre los aportes y preparen el nuevo producto para exponerlo frente al grupo en pleno. 

Participe activamente en la socialización haciendo aportes que contribuyan a mejorar ka comprensión del texto y la elaboración de cada producto.
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TEXTO 7

Miércoles 2 de abril de 2008
Los ataques recientes contra jóvenes identificados como parte de las tribus urbanas Mamadas «Emos», perpetrados e incitados por mismos jóvenes, son una muestra evidente de los valores antidemocráticos que aún prevalecen en muchos sectores de nuestra sociedad mexicana.
Las tribus urbanas son una realidad insoslayable de nuestro tiempo y una expresión incrustada y propia de nuestra sociedad moderna. Estas tribus que nacen aducen al concepto antropológico de subgrupo cultural, son el vehículo por el cual los jóvenes manifiestan su propia intensidad biográfica, buscan la afectividad colectiva, intenta interrelacionarse humanamente con quienes comparten símbolos, valores, ritos, y además tratan de construir su propia identidad y potenciar su imagen social.
Como todo lo moderno su esencia es su propia contradicción: en la medida que se busca autenticidad social frente a la masificación, las tribus urbanas se convierten en instrumentos que masifican las identidades juveniles (Véase Carlos Smith, «Los jóvenes de hoy (2). Las Tribus Urbanas», Blog: Ligas mayores). Ante esto último, más que una crítica intento describir que la sociedad contemporánea encuentra en las tribus urbanas un elemento más que da forma y encuentra en ellas el signo que la identifica quizá más fielmente en esta coyuntura de la historia.
Los Emos (abreviatura del vocablo angloparlante Emotional) son un subgrupo cultural juvenil que en varios  años ha alcanzado crecer significativamente. Se dicen caracterizar por expresar abiertamente su sensibilidad interior, la cual —y aquí otra paradoja que la señalo más para subrayarla como distintiva de nuestros tiempos, más no de manera peyorativa—trata de expresar una introspeccion personal compartida con el grupo de rechazo y vergüenza a la sociedad convencional, además de tristeza, desolación, miedo y dolor.
Musicalmente los Emos son una derivación del movimiento punk ("década de los setenta), gótico, hardcore (década de los ochenta) y alternativo-grounge (década de ¡os noventa), pero se destacan visualmente que a pesar de prevalecer el color negro en sus ropas, utilizan color en sus maquillajes, peinados (con su característico copete que cubre uno de sus ojos) y accesorios (en los que resalta la utilización de la iconografía creada en ¡os mundps_cinematograficos.de Tím Burton).
A pesar de que los Emos manifiestan que no intentan cambiar al mundo, lo acontecido en su contra tiene un carácter totalmente político y los inserta de manera automática en la dinámica de la esfera.   En este sentido, se puede decir que en las sociedades contemporáneas, las tribus urbanas son una expresión de la pluralidad social que exige en términos políticos prevalezcan los valores de la democracia y la convivencia social.
Digo al principio que los ataques contra estos grupos son un reflejo fiel de la inmadurez política que en términos democráticos aun prevalece en nuestro país. La tolerancia ante lo diferente, las minorías y hasta lo que pudiera parecer extraño está en la base misma de la democracia. Una sociedad con signos de intolerancia manifiesta problemas estructurales que indudablemente se materializan en estancamiento, incivilidad y violencia social.
Si efectivamente en la concepción tradicional de la tolerancia se encuentra el principio de que "mi libertad termina donde empieza la tuya", la interpretación pluralista que obliga la heterogeneidad social le suma la idea de que: “el ejercicio de mi libertad y mis derechos se convierte en una «condición» para el ejercicio de tu libertad y tus derechos" (Véase Isidro Cisneros, «Tolerancia y Democracia», Instituto Federal Electora!).
Entonces, los grupos de jóvenes que han incitado a la violencia con sus actos se reservan el derecho del ejercicio de su propia libertad. Lo más preocupante es que estos mismos jóvenes están insertos en la vida cotidiana de nuestras organizaciones sociales como las escuelas, las empresas o hasta en los partidos políticos. ¿Qué se puede esperar de su comportamiento en estos espacios? Lo mismo se puede decir de su comportamiento en el seno la familia. Estas actitudes son las que reproducen esencialmente la violencia intrafamiliar.
A la vez, los acontecimientos de violencia expresan lo inadecuado de nuestras instituciones políticas para absorber y canalizar el conflicto. Dada la evolución de nuestro país en términos de cultura política, la cual durante mucho tiempo los patrones de autoridad y legitimidad social estaban fincados en la verticalidad, el autoritarismo, la no deliberación y el no ejercicio de los derechos. Los valores democráticos se tienen que enseñar "dado que evidentemente no nacemos con ellos. La familia y la escuela son las da estructuras base para ello.
Las políticas y programas destinados a los jóvenes deben incluir la participación de ellos plenamente en su formulación, tomaren cuenta sus inquietudes, necesidades y aspiraciones.
Estos hechos violentos no son cosa menor, ni podemos decir que son cosa de jóvenes, que con el tiempo se cura y madura. Si no se hace nada, que seguro aún estamos a tiempo, los patrones se repetirán una y otra vez en otros espacios y condiciones.
Esto marca una llamada de atención en términos de nuestro proceso de consolidación democrática y platea retos importantes. Lo acontecido a los propios Emos seguramente marcará su identidad y ellos darán ejemplo de compromiso cívico y serán pieza significativa para el llamado a! respeto a la pluralidad en el país.
El estado de derechos se quebrantó para los jóvenes agredidos, y el mismo gobierno no puede quedarse con las manos cruzadas ante los hechos. La ley es su salvaguarda en términos de su libertad de expresión, manifestación y libre tránsito. El respeto a ello es la única garantía a la convivencia civil y pacífica en democracia'.
                                   Publicado en el Diario Aguas, el 01 de abril de 2008. Aguascalientes, Ags

Responda individualmente:

a. Realice la lectura del texto anterior.

b. Seleccione (subrayando) las ideas principales que desarrolla el texto y su función en el mismo:

c. Identifique y explique la intención comunicativa del texto:

____________________________________________________________________________________________________________________________________

d. Defina y explique el tipo de texto:

____________________________________________________________________________________________________________________________________

e. Recuerde que toda la información que aparece en el texto responde a la intención del autor y esta allí, a propósito. 

f. Represente con un mapa conceptual la información del texto.

Reúnase en los grupos base, intercambien los roles y socialicen el trabajo anterior.

Luego reúnase con los integrantes de los demás grupos que tengan su rol, socialicen cada punto del trabajo, analicen, discutan, consoliden los productos y preparen la exposición.

Nota: Anexe en su portafolio su producto individual y colectivo.
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Establezca las semejanzas y diferencias entre los dos textos anteriores:

	Texto
	Semejanzas 
	Diferencias

	Tribus urbanas 
	
	

	Tribus y democracia
	
	


Exponga ante el grupo voluntariamente su cuadro comparativo, plantee sus interrogantes y participe en la solución de las inquietudes que tengan sus compañeros respecto a los textos tanto frente al tema como a las características los dos tipos de texto. Recuerde que cuenta con la orientación y apoyo de su(s) profesoras.

CLASE Nº 9
	DESEMPEÑO 9

	META PERSEGUID
	· Propiciar la reflexión y el uso consciente por parte  del estudiante de la interacción discursiva como contexto de aprendizaje. 



	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Valora el desarrollo del trabajo mediante la estrategia de aprendizaje cooperativo: MOVER 

· Reflexiona frente a las ventajas de trabajar de manera individual

· Reflexiona frente a las ventajas de trabajar en grupos para ampliar los conocimientos.

· Reconoce que los aportes de los compañeros en el trabajo en pequeñas comunidades y las socializaciones contribuyen a ampliar sus conocimientos y sobre todo los procedimientos frente al desarrollo de acciones para mejorar sus procesos de aprendizaje.

· Reconoce los avances obtenidos hasta este momento en términos de tipo de texto y respecto al tema: tribus urbanas.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Capacidad para reconocer las ventajas del trabajo colectivo en el desarrollo de los procesos de aprendizaje.

Reconocimiento de la importancia de compartir los conocimientos para aportar al desarrollo académico y personal de los demás.
	RETROALIMENTACIÒN:

Orientación en el diálogo sobre la importancia del trabajo en comunidades de aprendizaje.

Reflexión sobre la importancia de respetar y valorar las diferencias de opinión entre los estudiantes.

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares. Tiempo: 2. 


taller 15

Los procesos de aprendizaje deben ser valorados y reconocidos no solo por el docente sino por cada uno de los integrantes que participan en el desarrollo de las clases por lo cual se le solicita responder primero individual y luego por pequeños grupos las siguientes preguntas que posteriormente, serán socializadas mediante un dialogo dirigido para compartir sus opiniones.

1. ¿Qué aspectos positivos y negativos se pueden mencionar del trabajo realizado con la estrategia MOVER? 

2. ¿Cuál es la ventaja de realizar el trabajo individual?

3. ¿Cuáles son las ventajas de trabajar en grupos?

4. ¿Qué aportes recibió de sus compañeros durante el trabajo colectivo? 

5. ¿Durante el trabajo colectivo pudo aclarar algunas dudas frente al tema?

6. ¿Los aportes de sus compañeros le permitieron aprender más sobre las tribus urbanas?

7. ¿Las acciones realizadas por sus compañeros le ayudan a entender la forma como se deben usar los textos y sus características?

8. ¿Cuáles son los nuevos conocimientos que ha adquirido hasta el momento sobre los textos expositivos y argumentativos?

9. ¿Para qué le sirve aprender a diferenciar cada uno de estos textos? 

NOTA: Después de socializar las respuestas con sus compañeros anexe este taller  a su portafolio.

CLASE Nº 10
	DESEMPEÑO 8

	META PERSEGUID
	· Tomando como contexto la relación entre situaciones sociales de comunicación y tipologías de texto,  tomar consciencia del papel de la intencionalidad como factor pragmático determinante 

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Selecciona una de las tribus urbanas más reconocidas para preparar una exposición oral.

· Realiza la consulta sobre la tribu urbana correspondiente.

· Realiza la planeación para el desarrollo de la exposición sobre su tribu.

· Señala la intención comunicativa del texto a exponer.

· Reconoce la necesidad de planear el discurso expositivo.

· Selecciona en la consulta los aspectos más relevantes sobre la tribu que le corresponde.

· Organiza mediante un mapa conceptual o un cuadro sinóptico los subtemas que tendrá en cuenta para su exposición de acuerdo con su intención comunicativa.

· Desarrolla cada uno de los subtemas en forma de lluvia de ideas.

· Escribe un texto expositivo siguiendo la planeación para leer al final de la exposición.

· Participa en la evaluación tanto de la exposición como del texto propio y de sus compañero

· Valora los aportes de sus compañeros y profesora para mejorar tanto la exposición oral como su texto expositivo. 

· Participa en la coevaluación del texto expositivo de sus compañeros.

·  Reconoce los avances obtenidos hasta este momento en términos de tipo de texto y respecto al tema: tribus urbanas.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Habilidad para consultar en diferentes fuentes un tema especifico.

Capacidad para seleccionar la información más pertinente de la consulta.

Capacidad de planear la exposición y escritura. 

Capacidad para exponer oralmente y para escribir texto expositivo. 
	RETROALIMENTACIÒN:

Orientación oportuna sobre el uso de los materiales de consulta.

Reflexión continúa en relación con el proceso de planeación tanto de los discursos orales como de la escritura de texto expositivo.

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares. Tiempo: 4 horas.


TALLER 16

1. Del listado de tribus urbanas que aparece escrito en el tablero seleccione la que más le interese (solamente dos o tres compañeros tendrán la misma tribu).

2. Consulte en diferentes fuentes  sobre la tribu urbana correspondiente (debe traer la consulta para trabajar en clase)

· Establezca los criterios con los cuales usted va a preparar la exposición oral y un texto expositivo sobre esa tribu. 

· intención comunicativa del texto a exponer.

· Tipo de texto.

3. Lea cada uno de los textos consultados y señale en ellos:

· Intención comunicativa.

· Tipo de texto.

· aspectos más relevantes sobre la tribu que le corresponde.

4. Organiza mediante un mapa conceptual o un cuadro sinóptico los subtemas que tendrá en cuenta para su exposición de acuerdo con su intención comunicativa (origen, definición, filosofía, características como: vestuario, música, accesorios, simbología, etc)

5. Desarrolla cada uno de los subtemas en forma de lluvia de ideas.

6. Escribe un texto expositivo siguiendo la planeación para leer al final de la exposición.

7. Participa en la evaluación tanto de la exposición oral de sus compañeros.

8. Participa en la evaluación del texto propio y del sus compañero marcando con una X los indicadores que cumple teniendo en cuenta que se trata de un texto expositivo.

	INDICADORES
	SI
	NO

	Presenta el tema sin involucrar el punto de vista
	
	

	Explica el tema y explica las características del mismo.
	
	

	Organiza la información y la amplía con ejemplos
	
	

	Describe paso a paso el tema
	
	

	Describe los personajes de la historia
	
	

	Organiza la información de forma secuencial.
	
	

	Presenta claramente la intención comunicativa del texto
	
	

	Desarrolla las ideas con claridad
	
	

	Presenta argumentos a favor y en contra
	
	

	Establece conexión o relación entre párrafos
	
	

	Utiliza palabras sencillas y fáciles de entender 
	
	

	Usa un  lenguaje claro
	
	

	Desarrolla las acciones para la solución de un conflicto.
	
	

	Explica el tema y explica las características el mismo.
	
	

	Desarrollo la temática en forma claridad, precisa y trasparente 
	
	

	Describe las características del tema
	
	

	Presenta de la información de acuerdo al tipo de texto
	
	

	Divide el texto en párrafos de acuerdo con los subtemas que quiere presentar
	
	

	Permite identificar el posible lector del texto
	
	

	Aporta información importante sobre el tema correspondiente
	
	

	Demuestra dominio en el conocimiento del tema
	
	


9. Valore los aportes de sus compañeros y profesora para mejorar tanto la exposición oral como su texto expositivo y sus conocimientos sobre el tema en cuestión. 

10. Valore la importancia de hacer la planeación antes de escribir el texto para controlar el proceso de escritura.

11. Anexe en su portafolio la planeación y el texto escrito con sus correcciones.

CLASE Nº 11
	 DESEMPEÑO  14 y 15

	META PERSEGUID
	Identificar  y comprender la tesis planteada en un texto argumentativo.

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Los estudiantes identificarán la intención comunicativa del texto.

· El tipo de texto.

· La tesis o posición defendida en el texto.

· Identificaran el dilema central de la argumentación.

· Establecerán a partir del intercambio discursivo con sus compañeros las características de la tesis. 

· Establecerán comparaciones entre la forma como se presenta la tesis en este texto sobre tribus urbanas y democracia.

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Capacidad de identificar y comprender  tesis de un texto argumentativo.

Capacidad para diferenciar la forma como se desarrolla la tesis en los textos argumentativos
	RETROALIMENTACIÒN:

Informal entre el docente y los estudiantes.

Revisión de las tesis planteadas por los estudiantes.

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias. Tiempo: 4 horas


TALLER 17
texto

Tribus urbanas y consumo de sustancias

Permítanme comenzar con una pregunta: ¿Cuál es la fuente de información ideal con la que hoy contamos para ingresar a la visión del mundo de los adolescentes? ¿Cuál es el vehículo simbólico que nos abre la puerta para conocer sus valores, intereses, sentimientos e inquietudes?

La pregunta es importante, sobre todo, si queremos, a partir de ella, encontrar claves que nos permitan planificar programas de prevención de conductas adictivas que interpreten la realidad de los adolescentes, y por lo tanto sean aprobadas por ellos en razón a  que corresponde a sus intereses y visión de la vida.

Los adultos actuales pertenecemos a una generación que no ha sufrido el problema del consumo de sustancias tal como hoy se presenta entre los adolescentes, por lo tanto el no haber vivido esta situación implica no haber capitalizado una experiencia de vida desde la cual podamos comprender la realidad del adolescente hoy. Los estudios psicoanalíticos tradicionales sobre adolescentes, por ejemplo los de Anna Freud, Maud Mannoni o Françoise Dolto, tomaban los diarios de los adolescentes como una herramienta válida para estudiar su psicología y su visión del mundo y de la vida.

Por ello comienza reconociendo una ruptura generacional, es la “nueva generación” en la cual se traza una clara frontera, primeramente, entre los adultos y los adolescentes, en donde lo primero que se pone en evidencia son los diferentes códigos existentes entre ambas generaciones.  Resulta significativo que drogas, rituales, creencias y códigos, de los que se habla de manera hermética entre adolescentes y jóvenes, no sean retomados por los adultos en estrategias preventivas.

En este sentido se puede observar que el nivel de información que tienen los adolescentes sobre las drogas, información no siempre bien fundada, no sólo por los mitos o creencias erróneas que ellos pueden construirse en torno a las sustancias, sino también por la dificultad que encontramos los adultos en lograr un equilibrio en el tipo de información con la que se debe trabajar en estrategias preventivas.

Para el caso, y como ejemplo, veamos la anécdota de lo sucedido con la relación entre el éxtasis y el Mal de Parkinson. En el año 2002, Paul Ricaurte, un investigador farmacólogo, presentó una investigación en la prestigiosa revista Science, en la que demostraba que el éxtasis tomado en medidas recreativas producía, a corto plazo, Mal de Parkinson.

Sin embargo, un año más tarde, Ricaurte reconoció que la sustancia sobre la que había investigado era una metanfetamina y no precisamente éxtasis. Lo curioso es que este estudio —según críticas de otros investigadores—omitió la rigurosidad científica de este tipo de trabajo, y rápidamente sus conclusiones fallidas fueron utilizadas para enviar mensajes a la opinión pública del tipo “lo dañino que es experimentar con el cerebro”, de la mano de autorizados funcionarios del Instituto Nacional de Drogas de Estados Unidos.

Sin ahondar más sobre este suceso, vemos cómo desde el mundo adulto se tomó rápidamente el resultado de una investigación fallida, que exageraba las consecuencias inmediatas del consumo de una droga en particular, con el fin de enviar a los adolescente mensajes aleccionadores de intención preventiva. De ninguna manera intento con esto minimizar los efectos del éxtasis, sino plantear la necesidad que tenemos los adultos de encontrar mensajes claros, creíbles, con información fidedigna sobre las drogas y el alcohol, sin exageraciones que intenten provocar miedo y temor, basadas en la manipulación del mensaje, y sin minimizaciones que esquiven la gravedad del problema.

En relación con el tema del tipo de vínculo que se establece entre los miembros de una tribu urbana y las drogas y el alcohol, hay mucho que decir e investigar. Ya Schütz, el padre de la Fenomenología Social, propuso abordar la comprensión del hecho social desde la significación que los sujetos dan a su experiencia. Obviamente que esta construcción de sentido implica la participación activa del observador, y el encuentro íntimo con lo observado.

Mucho enriquecería la interpretación y las estrategias preventivas sobre las drogas tener una conceptualización clara de las tribus urbanas que conforman la realidad de nuestras ciudades ya que conociendo estas construcciones juveniles, estaríamos más cerca de conocer sus códigos de interpretación y, por lo tanto, aumentaría la posibilidad de establecer una comunicación eficaz en el terreno de lo preventivo.

Aplicando esta observación, propia de una epistemología social, vemos con más claridad la necesidad de ingresar en el mundo simbólico de los adolescentes y jóvenes para, a partir de ello, lograr una empatía y una estrategia que permita a los adolescentes asumir una actitud crítica frente a los valores y principios distintivos de cada tribu urbana. De ninguna manera podremos ayudar al surgimiento de un juicio crítico hacia su propio mundo en el adolescente si primeramente los adultos no ingresamos en él.

De esta manera el habitus, ese espacio de sentido  interpretativo, presente en las tribus urbanas nos ayuda a conocer mucho mejor en que están los adolescentes de hoy, y a partir de ello generar una propuesta preventiva. Es común ver cómo muchos programas preventivos están basados en mensajes, preguntas, necesidades y temores, más propios del mundo adulto.  Como se observa, las drogas tienen distintas significaciones para cada uno de estos subgrupos culturales. Pero siempre están presentes. No hay tribu urbana que no tenga conceptualizado de manera particular el consumo de sustancias, y dote a esta conducta de una significación más o menos original. Esto no significa que todos los adolescentes adheridos a estas distintas formas de la cultura juvenil consuman drogas, pero sí que tienen una manera propia de definir y vivenciar este fenómeno, consuman o no sustancias.

Es así que la forma cómo se establece en la actualidad el vínculo con las drogas no sólo define una ruptura generacional; éste fenómeno también es parte de una matriz interpretativa del espacio social dónde vive la generación actual y como tal tiene una función específica que debe descifrarse la actitud frente al consumo de drogas y alcohol. Cada tribu propone una manera propia de ver el consumo de sustancias. De alguna manera, suelen legitimizar su uso pero no necesariamente marginan a quien las consume.

Sin duda, esto nos pone frente al tema de que la prevención del consumo de drogas cobra sentido y fuerza cuando se da dentro de un marco de alternativas de vida y crecimiento, válidas que proponer.

Trabajar en la prevención de drogas y alcohol en el mundo juvenil es un desafío que implica el esfuerzo de descifrar el código de su lenguaje y entender la visión del mundo propio de los adolescentes.

Este sistema de creencias, las tribus urbanas lleva en sí mucha información y valoración sobre el fenómeno del consumo de sustancias. No podemos prescindir de esta visión si pretendemos trabajar en la prevención. También es clave superar el intento de analizar la adolescencia y la juventud sólo desde paradigmas propios del mundo de los adultos. Es conveniente que ambas experiencias se entrecrucen.  Por ello debemos aplicar estrategias que nos permitan penetrar en los espacios sociales construidos por los adolescentes, y así conocer la información que manejan y su valoración en torno al consumo de sustancias, sin desvalorizar su conceptualización.

Por otro lado, la adolescencia y la juventud se configuran de manera múltiple en la sociedad postmoderna, y no existe como abstracto referenciando una realidad única. El concepto tribus urbanas tiene esa importancia, la de permitirnos observar el mundo de la adolescencia desde su riqueza y complejidad.  De las tribus urbanas necesitamos conocer sus códigos interpretativos y los vehículos culturales que priorizan para transmitir sus mensajes y visión del mundo.

Las drogas, por su parte, ocupan un lugar destacado en esa visión del mundo de las tribus urbanas. Conocerla nos ayudará a entender la prevención, pero ya no como una acción masiva e indiferenciada, pues lo dicho nos hace concluir que los programas preventivos deben ser diferenciados en parte según la población a la cual vayan destinados.

                                                                                           Juan Carlos Mansilla.                                                                                                                                                                        Artículo publicado en la revista Liber Addictus.                            Para consultar haga click Www.infoadicciones.net

A partir de la lectura del texto Nº 8 desarrolle las siguientes actividades:

1. Identifique  y escriba la tesis que el autor plantea en el texto:

____________________________________________________________________________________________________________________________________2. Reconozca y subraye  los argumentos que el autor utiliza para defender su tesis y organícelos en una lista.

3. Identifique y subraye los argumentos que se oponen a la tesis  y ubíquelos en una lista frente a los argumentos que se oponen:

2. Marque con una “S” los  aspectos presentes en el texto y con una “N” los que no están. 
Plantea el punto de vista del autor.
       





Pretende convencer al lector a través de argumentos.




Presentan controversias y disertaciones en torno al tema. 




3.  Identifique y escriba las preguntas que dan origen a la discusión en el texto:

4. Copie los párrafos en los que autor responde a las preguntas objeto de la discusión y explique su función en el texto.

5. Seleccione y escriba dos argumentos que el autor utiliza para defender su tesis

6. Identifique y escriba dos contra-argumentos que utiliza el autor en el texto para controvertir sus argumentos. 

7. Identifique y escriba la conclusión que presenta el autor del texto frente a la tesis planteada. 

1. Realiza nuevamente la lectura del texto “Tribus Urbanas y consumo de sustancias” e identifique el tipo de tesis  según aparece  escrita  explícitamente o se debe deducir de la información. Además, indique en que parte del texto se encuentra: inicio, intermedio o al  final.

2. Identifique en los textos argumentativos trabajados en el portafolio: la tesis y explicar a qué tipo de estructura corresponde.

3. A partir de la tesis del texto “Tribus urbanas y consumo de sustancias” plantee tres argumentos a favor y tres en contra frente a la conveniencia o inconveniencia de la participación en las tribus urbanas dada  su relación con el consumo de drogas.

4. Responda falso o verdadero a las siguientes afirmaciones: 

a. La tesis de un texto argumentativo  da cuenta de hechos concretos (  ).

b. La tesis no genera polémica (  ).

c. La tesis debe estar expresada en una oración completa  (  ).

d. La tesis es el eje central de todo texto argumentativo (  ).

CLASE Nº 12

	DESEMPEÑO 16

	META PERSEGUID
	· Reconoce y comprende los diferentes tipos de argumentos y sus funciones 

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	· Los estudiantes reconocerán los diferentes tipos de argumentos utilizados para sustentar la tesis en un texto argumentativo.

· Identificará las características de cada uno de los argumentos, los clasificará y establecerá sus funciones dentro del texto argumentativo. 

· Compararán las características y funciones que cumplen los argumentos de acuerdo a la intención comunicativa del texto. 

· Realizarán trabajo en equipo sobre los tipos de argumentos y sus funciones. 

· Presentarán las conclusiones del trabajo de equipo a través de la exposición sobre los tipos de argumentos, características y funciones. 

· Reconocerán la importancia conocer los tipos de argumentos para la comprensión y producción de textos argumentativos. 

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Habilidad para reconocer los diferentes tipos de argumentos y la función que cumplen en los textos argumentativos.

Capacidad para utilizar los diferentes argumentos en la comprensión y producción de textos. 

Capacidad de planear la exposición y escritura de argumentos.


	RETROALIMENTACIÒN:

Conversatorio entre estudiantes y docente acerca de los tipos de argumentos, características y funciones. 

Reflexión sobre la importancia de aprender a reconocer los tipos de argumentos para identificar la intencionalidad de los textos argumentativos y para usarlos en situaciones reales de comunicación.

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares.Tiempo: 4 horas.


Taller 17

1. Del  texto “Tribus urbanas y consumo de sustancias” retome los argumentos (listado) y clasifíquelos según la función que cumplen frente a la tesis planteada en el texto:   ejemplificación, analogía, causalidad, autoridad,  y contraste.

2. Lea los siguientes párrafos y marque  con una equis (x,) en la casilla, según el tipo de argumento correspondiente y justifique su respuesta. 

a. Los estudios psicoanalíticos tradicionales sobre adolescentes, por ejemplo los de Anna Freud, Maud Mannoni o Françoise Dolto, tomaban los diarios de los adolescentes como una herramienta válida para estudiar su psicología y su visión del mundo y de la vida.
[  ] Ejemplificación      [  ] Analogía     [  ] Autoridad     [  ] Causalidad    [  ] Contraste                        

b. Para el caso, y como ejemplo, veamos la anécdota de lo sucedido con la relación entre el éxtasis y el Mal de Parkinson. En el año 2002, Paul Ricaurte, un investigador farmacólogo, presentó una investigación en la prestigiosa revista Science, en la que demostraba que el éxtasis tomado en medidas recreativas producía, a corto plazo, Mal de Parkinson.

[  ] Ejemplificación      [  ] Analogía     [  ] Autoridad     [  ] Causalidad    [  ] Contraste                        

c. Aplicando esta observación, propia de una epistemología social, vemos con más claridad la necesidad de ingresar en el mundo simbólico de los adolescentes y jóvenes para, a partir de ello, lograr una empatía y una estrategia que permita a los adolescentes asumir una actitud crítica frente a los valores y principios distintivos de cada tribu urbana. De ninguna manera podremos ayudar al surgimiento de un juicio crítico hacia su propio mundo en el adolescente si primeramente los adultos no ingresamos en él.

[  ] Ejemplificación      [  ] Analogía     [  ] Autoridad     [  ] Causalidad    [  ] Contraste                        

d. Por otro lado, la adolescencia y la juventud se configuran de manera múltiple en la sociedad postmoderna, y no existe como abstracto referenciando una realidad única. El concepto tribus urbanas tiene esa importancia, la de permitirnos observar el mundo de la adolescencia desde su riqueza y complejidad.  De las tribus urbanas necesitamos conocer sus códigos interpretativos y los vehículos culturales que priorizan para transmitir sus mensajes y visión del mundo.

[  ] Ejemplificación      [  ] Analogía     [  ] Autoridad     [  ] Causalidad    [  ] Contraste                        

e. Trabajar en la prevención de drogas y alcohol en el mundo juvenil es un desafío que implica el esfuerzo de descifrar el código de su lenguaje y entender la visión del mundo propio de los adolescentes.

[  ] Ejemplificación      [  ] Analogía     [  ] Autoridad     [  ] Causalidad    [  ] Contraste                        

f. Es así que la forma cómo se establece en la actualidad el vínculo con las drogas no sólo define una ruptura generacional; éste fenómeno también es parte de un matriz interpretativo del espacio social dónde vive la generación actual y como tal tiene una función específica que debe descifrarse la actitud frente al consumo de drogas y alcohol. Cada tribu propone una manera propia de ver el consumo de sustancias. De alguna manera, suelen legitimizar su uso pero no necesariamente marginan a quien las consume.

        [  ] Ejemplificación      [  ] Analogía     [  ] Autoridad     [  ] Causalidad    [  ] Contraste    

3. Reúnase con su  grupo base (MOVER), de acuerdo con el argumento asignado para su grupo, establezcan: tipo de argumentos, características y función en el texto. Tengan en cuenta los aportes individuales para llegar a conclusiones.

4. Preparen la socialización del trabajo, frente al grupo, a través de una exposición para someterla a discusión.

5. Cada estudiante debe organizar en un cuadro  los tipos de argumentos, las características y funciones dentro del texto y anexarlo al portafolio. 

6. Organice un mapa conceptual a partir de la tesis explicitando los diferentes tipos de argumentos y la función que cumplen con respecto a la misma.

TÍTULO: 

TESIS: TIPO DE TESIS

ARGUMENTO. CLASE

CONCLUSIÓN 

7. Escriba un ejemplo con cada tipo de argumento a partir de las consultas y el trabajo realizado hasta el momento para defender “la conveniencia o inconveniencia de participar en una de las tribus urbanas de Florencia”.
CLASE Nº 13 
	DESEMPEÑO No. 17

	META PERSEGUID
	· Identificar los marcadores y conectores discursivos y la función que cumplen en los textos argumentativos.  

	DESEMPEÑOS DE COMPRENSIÒN
	1. Los estudiantes reconocerán los marcadores y conectores discursivos  utilizados en los textos argumentativos.

2. Identificará las características de los marcadores y conectores discursivos los clasificará y establecerá sus funciones dentro del texto argumentativo. 

3. Establecerá semejanzas y diferencias entre los marcadores y conectores discursivos de manera individual y grupal.

4. Presentará las conclusiones del trabajo de equipo a través de exposición.

5. Reconocerá la importancia de los marcadores y conectores discursivos en la comprensión y producción de textos argumentativos. 

	EVALUACIÒN CONTINUA
	CRITERIOS:

Habilidad para reconocer los marcadores y conectores discursivos y la función que cumplen en los textos argumentativos.

Capacidad para utilizar los marcadores y conectores en la comprensión y producción de textos. 

Capacidad para usar los marcadores y los conectores en la escritura de texto argumentativo. 


	RETROALIMENTACIÒN:

Explicación de las diferencias existentes entre los marcadores y conectores discursivos. 

Discusión entre estudiantes y docente acerca de los marcadores y conectores discursivos, sus características y funciones. 

Reflexión sobre la importancia del uso   de marcadores y conectores en la intencionalidad de los textos argumentativos. 

	RECURSOS DIDÀCTICOS
	Fotocopias y útiles escolares. Tiempo: 4 horas.


Los estudiantes deben utilizar el texto “Tribus y consumo de sustancias”

1.  Señalar las palabras (marcadores discursivos) que permiten establecer relaciones de: contraste, causalidad y consecutivos, distributivos, generalización, ejemplificación y énfasis en el texto. 

2. En cada uno de los siguientes párrafos explique la función de las palabras subrayadas y clasifíquelas según las categorías anteriores:  conectores:  contrastivos (oposición, sustitución, restricción y concesión);  causales y consecutivos, y los distributivos. Marcadores: generalización, ejemplificación y énfasis en el texto. 

a. Los adultos actuales pertenecemos a una generación que no ha sufrido el problema del consumo de sustancias tal como hoy se presenta entre los adolescentes, por lo tanto el no haber vivido esta situación implica no haber capitalizado una experiencia de vida desde la cual podamos comprender la realidad del adolescente hoy. Los estudios psicoanalíticos tradicionales sobre adolescentes, por ejemplo los de Anna Freud, Maud Mannoni o Françoise Dolto, tomaban los diarios de los adolescentes como una herramienta válida para estudiar su psicología y su visión del mundo y de la vida.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores:  de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

b. Por ello comienza reconociendo una ruptura generacional, es la “nueva generación” en la cual se traza una clara frontera, primeramente, entre los adultos y los adolescentes, en donde lo primero que se pone en evidencia son los diferentes códigos existentes entre ambas generaciones.  Resulta significativo que drogas, rituales, creencias y códigos, de los que se habla de manera hermética entre adolescentes y jóvenes, no sean retomados por los adultos en estrategias preventivas.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores:  de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

c. En este sentido se puede observar que el nivel de información que tienen los adolescentes sobre las drogas, información no siempre bien fundada, no sólo por los mitos o creencias erróneas que ellos pueden construirse en torno a las sustancias, sino también por la dificultad que encontramos los adultos en lograr un equilibrio en el tipo de información con la que se debe trabajar en estrategias preventivas.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores:  de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

d. Para el caso, y como ejemplo, veamos la anécdota de lo sucedido con la relación entre el éxtasis y el Mal de Parkinson. En el año 2002, Paul Ricaurte, un investigador farmacólogo, presentó una investigación en la prestigiosa revista Science, en la que demostraba que el éxtasis tomado en medidas recreativas producía, a corto plazo, Mal de Parkinson.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores:  de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

e. Sin embargo, un año más tarde, Ricaurte reconoció que la sustancia sobre la que había investigado era una metanfetamina y no precisamente éxtasis. Lo curioso es que este estudio —según críticas de otros investigadores—omitió la rigurosidad científica de este tipo de trabajo, y rápidamente sus conclusiones fallidas fueron utilizadas para enviar mensajes a la opinión pública del tipo “lo dañino que es experimentar con el cerebro”, de la mano de autorizados funcionarios del Instituto Nacional de Drogas de Estados Unidos.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución
























      Sin ahondar más sobre este suceso, vemos cómo desde el mundo adulto se tomó rápidamente el resultado de una investigación fallida, que exageraba las consecuencias inmediatas del consumo de una droga en particular, con el fin de enviar a los adolescente mensajes aleccionadores de intención preventiva. De ninguna manera intento con esto minimizar los efectos del éxtasis, sino plantear la necesidad que tenemos los adultos de encontrar mensajes claros, creíbles, con información fidedigna sobre las drogas y el alcohol, sin exageraciones que intenten provocar miedo y temor, basadas en la manipulación del mensaje, y sin minimizaciones que esquiven la gravedad del problema.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

En relación con el tema del tipo de vínculo que se establece entre los miembros de una tribu urbana y las drogas y el alcohol, hay mucho que decir e investigar. Ya Schütz, el padre de la Fenomenología Social, propuso abordar la comprensión del hecho social desde la significación que los sujetos dan a su experiencia. Obviamente que esta construcción de sentido implica la participación activa del observador, y el encuentro íntimo con lo observado.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores:  de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

f. Mucho enriquecería la interpretación y las estrategias preventivas sobre las drogas tener una conceptualización clara de las tribus urbanas que conforman la realidad de nuestras ciudades ya que conociendo estas construcciones juveniles, estaríamos más cerca de conocer sus códigos de interpretación y, por lo tanto, aumentaría la posibilidad de establecer una comunicación eficaz en el terreno de lo preventivo.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

g. De esta manera el habitus, ese espacio de sentido  interpretativo, presente en las tribus urbanas nos ayuda a conocer mucho mejor en que están los adolescentes de hoy, y a partir de ello generar una propuesta preventiva. Es común ver cómo muchos programas preventivos están basados en mensajes, preguntas, necesidades y temores, más propios del mundo adulto.  Como se observa, las drogas tienen distintas significaciones para cada uno de estos subgrupos culturales. Pero siempre están presentes. No hay tribu urbana que no tenga conceptualizado de manera particular el consumo de sustancias, y dote a esta conducta de una significación más o menos original. Esto no significa que todos los adolescentes adheridos a estas distintas formas de la cultura juvenil consuman drogas, pero sí que tienen una manera propia de definir y vivenciar este fenómeno, consuman o no sustancias.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

h. Es así que la forma cómo se establece en la actualidad el vínculo con las drogas no sólo define una ruptura generacional; éste fenómeno también es parte de una matriz interpretativa del espacio social dónde vive la generación actual y como tal tiene una función específica que debe descifrarse la actitud frente al consumo de drogas y alcohol. Cada tribu propone una manera propia de ver el consumo de sustancias. De alguna manera, suelen legitimizar su uso pero no necesariamente marginan a quien las consume.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

i. Sin duda, esto nos pone frente al tema de que la prevención del consumo de drogas cobra sentido y fuerza cuando se da dentro de un marco de alternativas de vida y crecimiento, válidas que proponer.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores:  de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

j. Este sistema de creencias, las tribus urbanas lleva en sí mucha información y valoración sobre el fenómeno del consumo de sustancias. No podemos prescindir de esta visión si pretendemos trabajar en la prevención. También es clave superar el intento de analizar la adolescencia y la juventud sólo desde paradigmas propios del mundo de los adultos. Es conveniente que ambas experiencias se entrecrucen.  Por ello debemos aplicar estrategias que nos permitan penetrar en los espacios sociales construidos por los adolescentes, y así conocer la información que manejan y su valoración en torno al consumo de sustancias, sin desvalorizar su conceptualización.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

k. Por otro lado, la adolescencia y la juventud se configuran de manera múltiple en la sociedad postmoderna, y no existe como abstracto referenciando una realidad única. El concepto tribus urbanas tiene esa importancia, la de permitirnos observar el mundo de la adolescencia desde su riqueza y complejidad.  De las tribus urbanas necesitamos conocer sus códigos interpretativos y los vehículos culturales que priorizan para transmitir sus mensajes y visión del mundo.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores:  de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

l. Las drogas, por su parte, ocupan un lugar destacado en esa visión del mundo de las tribus urbanas. Conocerla nos ayudará a entender la prevención, pero ya no como una acción masiva e indiferenciada, pues lo dicho nos hace concluir que los programas preventivos deben ser diferenciados en parte según la población a la cual vayan destinados.

Marcadores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución de generalización (  ), de ejemplificación (  ), énfasis (  )

Conectores: de contraste (  )  de causa (  ) de  orden (consecutivos) (  ),  de distribución

3. En grupo (MOVER) escojan  uno de los textos argumentativos trabajados en clase, señalen los marcadores y/o conectores  discursivos y la función que cumple dentro del texto. 

4. Expliquen  el por qué del uso de cierto tipo de marcadores y/o conectores discursivos como mecanismos esenciales en la argumentación. 

5. Socialicen las conclusiones del trabajo grupal.

6. En otro texto identificar los marcadores y conectores discursivos  y explicar qué función cumplen frente a la argumentación de la tesis que propone el autor del texto. 

TALLER 

1. Retomar los textos:  Tribus y democracia –Tribus urbanas y consumo de sustancias - reconocer  los elementos superestructurales y  mecanismos argumentativos.

	ASPECTOS 
	TRIBUS Y DEMOCRACIA
	TRIBUS URBANAS Y CONSUMO DE SUSTANCIAS

	¿Qué elementos hacen que el texto sea de carácter argumentativo? 
	
	

	Presenta la tesis de manera explícita.
	
	

	Presenta la tesis de forma implícita. 
	
	

	Presenta  diferentes tipos de argumentos para sustentar la tesis. 
	
	

	¿El texto presenta controversia (contra-argumentos) frente a la tesis que plantea el autor?
	
	

	¿Los marcadores y conectores que utiliza están relacionados con los tipos de argumentos?
	
	

	¿La conclusión del texto se relaciona con la tesis?
	
	


2. Socialización y corrección de los aspectos indagados a través de un conversatorio para aclarar dudas y llegar a conclusiones. 

3. Establecer las semejanzas y diferencias en el manejo de la información, encontradas en los textos argumentativos Tribus urbanas y democracia / Tribus urbanas y consumo de sustancias   

	Aspectos 
	SEMEJANZAS 
	DIFERENCIAS

	Intención comunicativa 
	
	

	Tesis
	
	

	Argumentos 
	
	

	Contra-argumentos
	
	

	Marcadores discursivos
	
	

	Conectores discursivos
	
	

	Conclusión 
	
	


A partir del trabajo con los textos, reflexionar para qué sirve aprender sobre las características y usos de los textos argumentativos, primero de forma individual y luego en grupos (estrategia MOVER)
CLASE Nº 14: ESCRITURA DEL TEXTO FINAL

4. Desde el conocimiento que se tiene sobre “Tribus urbanas” planear la escritura de un texto argumentativo a partir de la “conveniencia o inconveniencia de participar en un grupo de tribus urbana”

Dilema: conveniencia o inconveniencia de participar en una tribu urbana.

Situación: considera conveniente o inconveniente su participación en una de las tribus urbanas que se manifiestan en Florencia.
Intención comunicativa: __________________________________________________________________________________________________________________________________________

Tipo de texto: 

Lector posible: ________________________________________________________

PRESENTACIÓN DE LA SITUACIÓN: _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Tesis

Argumentos a favor





Argumentos en contra.

Conclusión 

5. Escriba el texto argumentativo a partir de la planeación anterior 

6. Aplique la rejilla de autoevaluación al texto argumentativo para identificar las falencias y  hacer las correcciones y reescribir el texto.

7. Intercambie el texto con un compañero para que lo evalúe y le haga las observaciones correspondientes. 

8. Socialice con su compañero la coevaluación de los textos.  Las observaciones deben estar sustentadas.

Evaluación: Reescritura del texto para  entregarlo a la profesora.
a. Aplicación de correcciones y edición final de los textos.

b. Organización de una antología de los textos argumentativos producidos por los estudiantes. 

c. Socialización de los textos escritos por los estudiantes para reconocer avances y dificultades tanto en el manejo de los textos como en los proceso de aprendizaje.

d. Reflexión metacognitiva acerca del procesamiento textual y los procesos de aprendizaje a partir de los tópicos generativos.
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REFLEXION SOBRE EL DESARROLLO DEL PROCESO

Responda los siguientes interrogantes a partir del desarrollo del proyecto leo y escribo para aprender.

· Una vez evaluado el proceso de enseñanza y aprendizaje sobre el uso de los textos expositivos y argumentativos como mecanismos de aprendizaje:

· ¿por qué la lectura de los textos expositivos me sirve para aprender y aprender a aprender? _____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

· ¿Cómo puedo controlar mis procesos de aprendizaje a partir de la lectura de los textos?

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

· ¿Cómo puedo  poner en uso lo que aprendí para demostrar que amplié y profundicé las ideas con las cuales empecé un proceso de aprendizaje?

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

· ¿Qué diferencia puede establecer en sus capacidades para comprender y para escribir textos expositivos y argumentativos antes de iniciar el proceso y ahora (al finalizar el proyecto)?         

	ANTES
	DESPUÉS

	COMPRENSIÓN DE TEXTOS EXPOSITIVOS

 
	PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS



	COMPRENSIÓN DE T. ARGUMENTATIVOS


	PRODUCCION DE T. ARGUMENTATIVOS




· Reconstruya brevemente, el proceso didáctico desarrollado sobre la enseñanza de la comprensión y producción de textos expositivos y argumentativos y su relación con la capacidad de aprender

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

· Considera importante el desarrollo de este  trabajo: SI___    NO___ ¿Por qué? 

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

· ¿Para qué le sirvió haber participado del proceso?

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

· ¿Qué aspectos le gustaría que se profundizaran en relación con el uso de los textos para aprender a aprender?

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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