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] ’ PLAN DE CURSO
PRACTICA PEDAGOGICA INTENSIVA EN EL NIVEL DE PREESCOLAR (Y PRIMERA

INFANCIA)
I.- INFORMACION GENERAL
DATOS DEL CURSO
1. CURSO PPI Preescolar
2. NUCLEO Pedagogia
3. DURACION 1 Semestre
4. SEMESTRE ACADEMICO IV Pedagdgico y V académico
5. FECHA DE INICIO: Enero 22 DE | FECHA DE TERMINACION: Julio DE 2018
2018
6. DOCENTE:
7. INTENSIDAD HORARIA 120 horas semestre -6 semanales
8. CREDITOS ACADEMICOS 3

INTRODUCCION

La formacion inicial de maestros, en la Normal Superior de Florencia busca responder al encargo
social de formar maestros idéneos para asumir los procesos educativos en el nivel de preescolar (se
intenta incluir la primera infancia) y la basica, ciclo de primaria, en el contexto amazonico.

En correspondencia con lo anterior, el curriculo del Programa de Formacién Complementaria
(PFC), se organiza en cursos correspondientes a cinco ndcleos del saber, uno de ellos, es el Nucleo
de pedagogia, el cual, en articulacion con la investigacion se convierten en el eje central de la
formacion desde el primer semestre hasta el Gltimo semestre de los estudiantes que aspiran ejercer
la profesion docente.

Como parte del nlcleo de pedagogia se asumen los cursos de Investigacién y Préctica Pedagogica
Investigativa (PPI) y tres précticas finales, denominadas PPI intensivas, porque se realizan de
manera amplia durante el Gltimo semestre de formacion en el PFC.

la Practica Pedagdgica Investigativa (PPI), en la ENSF, se concibe como un espacio que busca, por
una parte, ofrecer las bases epistemoldgicas, tedricas, metodoldgicas y practicas para que los
estudiantes del PFC reconozcan la importancia y los retos de la profesion docente y se acerquen a
las realidades de los diferentes contextos sociales y educativos (rural, urbano y urbano marginal); v,
de otra parte, como el campo aplicado donde los maestros en formacion dan cuenta del conjunto de
conocimientos, procedimientos y actitudes (saber-saber, saber- hacer,-saber ser) adquiridos durante
su formacion, en situaciones concretas de ensefianza y aprendizaje (Manual de PPI, 2012).

La PPI ofrece la oportunidad para que los maestros en formacion, puedan poner en practica, de
forma articulada, el conjunto de conocimientos, procedimientos y actitudes adquiridos de manera
progresiva durante el proceso de formacion de los normalistas superiores, articulando en cada uno
de sus momentos, los aspectos tedricos y los aspectos practicos de la formacion, en situaciones
concretas de ensefianza y aprendizaje; proceso que se apoya en los fundamentos del modelo
Mediacional Constructivista con Enfoque Sociocultural.
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De esta forma, la ENSF aporta a la formacion de un maestro integral, innovador, creativo, critico,
reflexivo que busque transformar la realidad pedagdgica en el aula y responder a las necesidades
educativas del contexto urbano, urbano marginal y rural, que conlleve al cambio en la concepcion
del proceso educativo desde los conocimientos, procedimientos y actitudes, en articulacion con la
pedagogia y la investigacion.

JUSTIFIACION

La PPl es la de preescolar se justifica por distintas razones, una de ella es que responde a la politica
de nacional e internacional de formas maestros idéneos, capaces de asumir con responsabilidad los
retos educativos, sociales y politicos propios de una época marcada por la comunicacion y, para el
caso particular, de una regién marcada por la violencia, en una ambiente de cambio y trasformacion
en el periodo denominado “de pos-posconflicto”.

En correspondencia con lo anterior, la PPI de preescolar ofrece espacios para que los maestros en
formacion apliquen en contexto, los aprendizajes, habilidades y capacidades de innovacién para
asumir la ensefianza de la primera infancia y el preescolar, desde el enfoque sociocultural asumido
por la institucion; de modo que los maestros contribuyen a forjar el cambio social, educativo y
cultural. Para ello, los maestros asumen la préactica como un ejercicio investigativo, reflexivo que
les permiten conocer a sus estudiantes, sus comunidades, sus necesidades e intereses,
reconocimiento las problematicas educativas para, desde su actuar en contexto, proponer,
desarrollar, evaluar alternativas de solucién vy, reflexionar sobre su rol como futuros docentes. En
este sentido, en tanto los maestros en formacion desarrollan su PPI, adquieren y/o fortalecen sus
competencias, lo que les permite empoderarse de los valores sociales, epistemologicos,
investigativas, comunicativas y politicas vigentes con miras a contribuir a su transformacion
personal y social.

La PPI de preescolar responde a la necesidad de mejorar calidad educativa en la primera infancia, y
el preescolar, por ello, los estudiantes del PFC son acompariados por maestros asesores que los
orientan en el desarrollo de acciones relacionadas con la formulacién de estrategias orientadas a la
atencion y proteccion a los nifios menores de 7 afios, en correspondencia con la perspectiva la
Constitucion Politica (1991) y la Ley General de Educacion (115 de 1994) sobre la importancia de
la formacién inicial como una manera de educar integralmente, de visibilizar esta etapa del
desarrollo humano, como un periodo de la vida decisivo para el adelanto del ser, Y por consiguiente
la necesidad de preparacion de maestros o0 agentes educativos capacitados idoneamente para atender
esta poblacion. (Quintero, Ramirez, Gallego y Jaramillo, 2016).

La educacion inicial se asume como proceso pedagdgico intencionado, planeado y estructurado, que
propone oportunidades, situaciones y ambientes para promover el desarrollo de los nifios y las
nifias, de acuerdo con sus circunstancias, condiciones y posibilidades, en consideracion a que los
nifios, durante su desarrollo disponen de capacidades diversas y de un acervo de habilidades, cons-
trucciones y conocimientos con las que se relacionan y comprenden el mundo; es asi como
aprenden en la interaccién consigo mismos, con los demas y con el medio que los rodea. Por eso las
maestras asumen el compromiso de conocerlos desde quiénes son y qué capacidades poseen, han
desarrollado y pueden desarrollar, para que las acciones pedagdgicas tengan una intencién (MEN,
20144, p.43).

La educacion preescolar se fundamentan en un curriculo basado en la experiencia, el cual se define



INSTITUCION EDUCATIVA NORMAL SUPERIOR
Resolucién de aprobaciéon No 609 del 02-11-05 Nit 900.009.397-4
PROGRAMA DE FORMACION COMPLEMENTARIA
Florencia Caqueta

como una forma de interaccion entre las nifias, los nifios, las familias y las maestras, cuyo énfasis es
la accion de cada uno, relacionada directamente con su contexto socio cultural y natural (Dewey,
1970). El curriculo basado en la experiencia encuentra sentido en lo que hacen los nifios y las nifias,
en lo que exploran, indagan, en sus deseos, preguntas, en sus propias maneras de comunicarse, en
su sensibilidad, mas que a los contenidos tematicos. Respeta los tiempos de la infancia, tal como lo
propone Hoyuelos (2008).

La construccion del saber de las maestras de primera infancia surge de la relacion entre la practica,
la reflexion y el bagaje, donde la practica se configura en la cotidianidad, la reflexion en el proceso
de dialogo sobre dicha cotidianidad y el bagaje que recoge la formacién, el saber acumulado por la
profesién y la historia de cada maestra (DeTezanos, 2007, p.14). La reflexién y la practica es
posible impregnar de sentido todos los actos cotidianos que se dan en los diversos escenarios de la
educacién inicial y preescolar, porque es justo alli en donde se abren las oportunidades para
transformar y enriquecer las experiencias de las nifias, los nifios y sus familias.

Por otra parte, se asume que el aprendizaje es un proceso de descubrimiento y en construccion
permanente, en el que los saberes previos sirven de plataforma para explorar, construir otras ideas,
conocimientos, relaciones y experiencias. Por ende, es un proceso activo que se deriva de las
interacciones sociales y culturales de los nifios y las nifias, y que promueve el desarrollo hacia
formas de autonomia, participacion y creatividad mas complejas.

Vygotsky afirma que el aprendizaje “[...] hace nacer, estimula y activa en el nifio un grupo de
procesos internos de desarrollo dentro del marco de las interrelaciones con otros” (, 1982, p.115). El
desarrollo alcanzado por los nifios y las nifias se convierte en el punto de partida del aprendizaje, sin
limitarlo ni determinarlo, y asi mismo el aprendizaje promueve el desarrollo y se convierte en el
detonante que permite su acontecer.

En este contexto, el proceso de aprendizaje de los nifios y las nifias potencia el desarrollo, al
provocar transformaciones o “saltos revolucionarios” (Vygotsky, 1979, citado en Wertsch, 1985) en
sus formas de ser, actuar y relacionarse con el mundo, en su manera de participar cada vez con
mayor autonomia y creatividad, al sentirse motivados, involucrados y conectados con aquello que
aprenden, lo que les lleva a ampliar las capacidades de interaccion y participacién en la comunidad.
La préctica se desarrolla mediante la actividad conjunta entre nifios, maestro, familia y entorno, a
partir de interacciones que se construyen en espacios de aprendizaje y socializacidn progresiva de
significados compartidos en torno a la cultura, al mundo y a la realidad de la que hacen parte. De
igual forma, los ambientes se ajustan con apoyos Y recursos para facilitar la interaccién creando,
transformando y modificando lo que conocen, piensan, sienten y viven (Coll, Colomina, Onrubia y
Rochera, 1993). Las interacciones se asumen como relaciones bidireccionales que permitan a los
maestros en formacion percibir y escuchar a los nifios, intenciones, emociones y sentires, en la
busqueda de su bienestar, a través de la construccion de vinculos afectivos y la disposicion de
ambientes, espacios y tiempos de exploracion, juego y expresion. Esta forma de relacionarse se vive
a partir de tres acciones que confluyen en la cotidianidad: cuidar, acompafiar y provocar.

Las dimensiones y las actividades rectoras son los fundamentos que permitirdn conducir a los
nifios y nifias a expresarse a través del arte, el juego, la exploracién y la literatura toda vez que van
desarrollando y fortaleciendo sus dimensiones.
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El proceso de PPI de preescolar se evalta desde la participacion de todos los actores involucrados
en el proceso educativo: el maestro en formacion como auto-evaluador y meta-evaluador de su
propio proceso de aprendizaje y niveles de competencia asimilados, sus pares como co-evaluadores,
garantes del desempefio y compromiso social del maestro en formacién en su PPI y, los maestros
consejero y asesor como hetero-evaluadores, desde su experiencia y conocimiento sobre la
ensefianza y competencia profesional con una vision critica e incluyente, respetando las
individualidades y capacidades en relacién con el modelo mediacional constructivista de tendencia
Vigotskyana.

OBJETIVOS

Objetivo General:

Vincular al maestro en formacion a una institucién educativa (centros de practica) para el desarrollo
de practicas pedagogicas o actividades de docencia directa en el nivel de preescolar o en la primera
infancia

Objetivos Especificos

Obijetivos especificos:

Acompafiar los procesos de aula en sus diferentes fases desde la observacion, la planeacién de la
actividad de aula, la realizacion de la clase y evaluacion de los procesos.

Planeacion conjunta de las actividades de aula implicadas en el proceso de practica, a la luz del
curso: fundamentos y estrategias para la atencion del nivel de preescolar y, los cursos de formacién
pedagdgica e investigativa

Orientacion de clase en contexto real (desarrollo de una unidad tematica, una secuencia didactica,
un conjunto de acciones, proyecto de aula, etc)

Conocimiento de funciones administrativas, disciplinarias, académicas y normativas internas de la
institucion escolar

Evaluacion y reflexion conjunta del desarrollo de la PPI

Elaboracion informe de actividades desarrolladas

ORGANIZACION Y DESARROLLO DE LA PPI

La PPI de preescolar se desarrolla en correspondencia con los tres momentos de la actividad
humana, de la siguiente forma:

Etapa I: PLANEACION

Esta etapa se inicia con la seleccion del centro de préctica en la que el estudiante ha realizado, en
los semestres anteriores, procesos de observacién participante de lectura de contexto;
posteriormente | maestro en formacién se presenta al centro y a la maestra consejera, mediante un
oficio dirigido por las maestras asesoras, en el cual se explica el tipo de practica, los objetivos y las
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funciones y responsabilidades del maestro en formacion. En el encuentro de presentacion el maestro
en formacion debe concretar acuerdos basicos con su maestra consejera para el desarrollo de la PPI.
Elaborar un cronograma del trabajo y de todas las actividades propuestas inicialmente en el acuerdo
con sus maestro(a) consejero(as) y asesore(as) para el desarrollo de la PPI de preescolar (y primera
infancia).

Etapa Il EJECUCION

En esta etapa se desarrolla la PPI, en un periodo comprendido entre cuatro semanas, los maestros en
formacion asumen el rol de maestros en todas sus dimensiones y compromisos para darle desarrollo
a la propuesta curricular, que la maestra consejera y la institucion vienen desarrollando en el
periodo académico, con los estudiantes de la region; de acuerdo con Manual de Préctica
Pedag6gica, en esta PPI, maestros en formacidn desarrollan las siguientes acciones:

- Planear y desarrollar acciones conjuntas con su maestro(a) consejero(a) y con la comunidad
educativa para orientar procesos como: recibimiento y entrega de los nifios, llamado a lista,
organizacién de la clase, materiales y recursos necesarios para su desarrollo, orientaciones de
clases, reuniones de padres de familia, izadas de bandera, desarrollo de proyectos institucionales,
apoyo a estudiantes atencién a padres de familia cuando se requiera y demas actividades propias de
la practica pedagdgica.

- Caracterizar el Centro de préactica y el grado con el cual desarrolla su PPI, material del cual debe
guedar copia en el grupo como aporte al acompafiamiento del proceso de titularidad.

- Elaborar una propuesta de intervencion corta para atender la ensefianza y la formacién de los nifios
de preescolar en el periodo correspondiente. Los estudiantes pueden planear clases independientes
o0, preferiblemente desarrollar una secuencia de clases o un proyecto de aula en acuerdo con su
maestro(a) consejera.

- Elaborar su portafolio de practica teniendo en cuenta todos sus componentes (Ver Manual de
PPI), en el que dé cuenta del proceso de desarrollo de la PPl y de manera especial de la reflexion
diaria y final de su experiencia de practica en el nivel de preescolar: Aprendizajes, dificultades,
fortalezas, importancia y caracteristicas del rol del maestro de preescolar.

Etapa I1l. EVALUACION

- Esta etapa se elabora el informe final y se presentan, los resultados del proceso de la practica
pedagbgica investigativa en preescolar y se socializa la experiencia con sus comparieros de
semestre y otros actores (voluntarios) de la comunidad educativa.

EVALUACION DE LA PPI

El desarrollo de la PPI, su acompafiamiento y evaluacion se orienta desde el uso de herramientas e
instrumentos que permiten reflexionar continuamente sobre las acciones que desarrolla el Maestro
en Formacion, y a la vez reflexionar sobre las necesidades de los estudiantes, del contexto y sus
propias dificultades para generar nuevas alternativas de solucién a las mismas. Es decir que estos
instrumentos le permiten al MF orientar, evaluar y valorar su desempefio como maestro del nivel de
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preescolar y la primera infancia. Entre estos instrumentos tenemos:

El portafolio pedagogico: segin Miguel Angel Lopez Carrasco, es un sistema de recopilacion de
evidencias de la generacion de nuevos aprendizajes o saberes entre profesores y alumnos en
diferentes contextos educativos. Las funciones del portafolio son: almacenamiento de trabajos,
evaluacién de contenidos, proceso de interaccidn entre el autor y otras personas, y reflexién sobre el
proceso de aprendizaje. El portafolio pedagdgico es un espacio donde el docente puede sistematizar
las acciones, experiencias y momentos de reflexion desarrolladas a lo largo del proceso.

En concordancia con lo anterior, la ENSF asume el portafolio pedag6gico como un instrumento que
le permite orientar, al maestro en formacion, en el desarrollo del pensamiento critico y creativo, en
el cual, desde una perspectiva holistica puede establecer metas claras sobre el compromiso social
que adquiere al intervenir en la formacion del grupo de estudiantes mediante la PPI. Ademas, el uso
del portafolio pedagdgico se fundamenta en la teoria del aprendizaje Historico-Cultural, resaltando
la importancia de los procesos de interaccion social que se dan durante el aprendizaje en los
contextos donde se desarrolla, pues, la accion mediada implica una dialéctica entre los
instrumentos mediadores proporcionados por escenarios de aprendizaje y el uso contextualizado y
Unico de esos instrumentos en acciones concretas y particulares de los individuos, asi, se reconoce
el papel activo del individuo en cuanto es él quien elige y transforma estos instrumentos culturales y
educativos Vygostky y Wertsch (1994).

El portafolio del MF sigue una estructura basica de cualquier informe escrito: presentacion del MF,
presentacion institucional, presentacion de la préactica, tipo de préactica, centro de practica
(caracterizacidn institucional y del grupo de PPI), plan de area (del periodo de practica), desarrollo,
evaluacion de la PPI, evidencias y materiales recursos de apoyo.

El Preparador de clase: es el instrumento pedagdgico en donde el maestro en formacion prepara
las actividades académicas sugeridas por el maestro orientador teniendo en cuenta las pautas
conocidas desde teoria del aprendizaje. El plan de aula o de clase se organiza de acuerdo con los
instrumentos institucionales del centro de practica o el asumido para el nivel de preescolar en el
PFC.

El Diario pedagdgico es el instrumento metodoldgico que registra, enriquece y evidencia el
proceso de formacion y acompafiamiento de la PPI, posibilitando la reflexion constante, la auto -
evaluacion, co- evaluacion y hetero-evaluacion; es diligenciado por el maestro en formacion y
orientado por los maestros asesores y consejeros quienes formulan sugerencias, recomendaciones y
dan una nota numérica al terminar cada unidad de practica. Ademas, el diario pedagdgico
promueve el desarrollo de la actitud critica sobre las acciones que emprende en funcion de su
desarrollo individual y social como miembro de una comunidad educativa.

En este sentido, el portafolio pedagdgico, para el PFC se asume como estrategia metodoldgico que
permite desarrollar o facilitar los siguientes objetivos generales entre otros:

1. Evaluar tanto el proceso como el producto

2. Motivar al alumnado a reflexionar sobre su propio aprendizaje participando en el proceso de
evaluacion

3. Desarrollar destrezas colaborativas entre el alumnado.

4. Promover la capacidad de resolucion de problemas.

5. Estructurar las tareas de aprendizaje (establecer lo que es obligatorio y lo que es optativo)

La evaluacion del portafolio pedagdgico se desarrolla teniendo en cuenta los siguientes aspectos:
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e La identificacion clara y detallada de la persona que realiza el portafolio, de sus componentes y
de las actividades desarrolladas, que evidencie apropiacion de las teméticas trabajadas.

e Contiene toda la informacién requerida, organizada de acuerdo con la estructura sugerida.

¢ Redaccion escrita clara, comprensiva y con cierto gusto literario en correspondencia con su
nivel de formacion

¢ Equilibrio entre la informacién procedente de fuentes externas, del profesor (incluida la revision)
y la personal que corresponda a la temética, las reflexiones que se orienten al mejoramiento de
la formacidn personal, académica, disciplinar, pedagogica y profesional.

e La capacidad de organizar e integrar las actividades de forma que quede claro, para el profesor
orientador, el proceso educativo seguido por el maestro en formacion.

¢ Implicacion, participacion y compromisos que se demuestra con la asistencia y participacién en
clase, realizacion de tareas complementarias, asistencia a tutorias, entre otras.

e Denotar procesos de reflexion y metacognicion individuales y colectivos que evidencien el
analisis del conocimiento que se tiene del propio conocimiento y de las estrategias que utiliza
para aprender.

Cada uno de los componentes del portafolio como espacio de reflexion de la PPI tiene una rejilla de
evaluacion elaborada, revisada y ajustada de acuerdo con las necesidades derivadas de la PP.
(Anexos instrumentos).

El cronograma de la PPI de preescolar se define en cada semestre de acuerdo con las condiciones y
espacios del proceso de investigacion.
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